PIBID/IFSP
2009/2019

Transformando
trajetorias na
formacao de
professores

Zionice Garbelini Martos Rodrigues
Rogério Marques Ribeiro

Organizadores



PRESIDENCIA DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO

Rua Pedro Vicente, 625 — Canindé, Sao Paulo, SP
Cep: 01109-010

Telefone +55 (11) 3775-4502
https://www.ifsp.edu.br

Elaboracéo, distribuicdo e informacdes
Editora do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo « EDIFSP

Coordenacéo: Luciana Cavalcanti Maia Santos

Revisdo: Larissa Silva Costa
Nathalia Rafaella Marcondes Camargo

Design e diagramacéao: Juliana Ayres Pina

Capa: Bianca Lopomo Defendi

Dados Internacionais de Catalogacéo na Publicacdo (CIP)

Transformando trajetérias na formacao de professores [recurso eletrénico] /
organizadores Zionice Garbelini Martos Rodrigues; Rogério Marques Ribeiro --
Sao Paulo: EDIFSP, 2024.

130 p. :il.

E-book.

ISBN 978-65-5823-056-4

1. Formacéo de professores. 2. Educacao béasica. 3. PIBID I.
Martos Rodrigues, Zionice Garbelini Il. Ribeiro, Marques Rogério
[1l. Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de S&o
Paulo (IFSP).

CDD 370.71

Elaborada por Viviane Renata Ventura Rissi CRB8/6918

Este trabalho esta licenciado sob uma Licenca Atribuicdo-NaoComercial-SemDerivagdes 4.0 Internacional
Para ver uma copia desta licenca, visite https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/legalcode.pt


https://www.ifsp.edu.br/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/legalcode.pt

@050

DEDICATORIA

Dedicamos esse e-book a todos gue de algum modo acreditam na Educacéo, em especial
ao Prof. Dr. Marcelo de Carvalho Bonetti, que ndo mediu esforcos para que o PIBID — IFSP se
tornasse o que ele é hoje, principalmente pelos longos anos de sua importante dedicacdo. Tal
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escola da educacdo basica e analisando e discutindo com os supervisores possibilidades de uma

aprendizagem colaborativa.
O nosso muito obrigado por toda a sua dedicacédo a esse programa!
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Apresentacao
PIBID NO IFSP, 10 ANOS EM DEFESA DA FORMACAO DOCENTE

E no primeiro capitulo de Pedagogia da Autonomia, intitulado justamente “Nao ha
docéncia sem discéncia”, que Paulo Freire nos diz que “Quem ensina aprende ao ensinar, e
qguem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2002).

A frase, assim como a formulacdo da qual ela faz parte, é bastante conhecida de
educadores, mas também das pessoas que acreditam em uma sociedade igualitaria, sem
opressdo, pois, neste caso, no pensamento sobre o processo pedagdgico, temos o entendimento
de que nao ha superioridade de um sujeito sobre o outro, “ninguém ¢ superior
a ninguém”.

Apesar de conhecida, parece-me propicio iniciar esse texto com essa lembranca, pois
me ajuda a destacar uma das principais qualidades do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID): o processo de mutuo aprendizado, que envolve os professores
e alunos das escolas publicas e os licenciandos e seus professores das instituicdes de ensino
superior, formacao inicial para uns, formacéo continuada para outros, como se queira classificar,
mas todos envolvidos em um processo de ensino-aprendizagem no qual todos ensinam, todos
aprendem.

Nas palavras do entdo presidente da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior — Capes:

[...] ndo é simplesmente um programa de bolsas. E uma proposta de formacéo de
docentes para a educacdo basica. Os alunos de licenciatura contribuindo para a
integracdo entre teoria e pratica, para a aproximagao entre universidades e escolas e
para a melhoria de qualidade da educacao brasileira. (GUIMARAES, 2014).

Trata-se de uma politica pablica para formacéo de professores que contribui com a
permanéncia do estudante de licenciatura, promove agdes nas escolas publicas de educacgdo
basica, por meio de um processo investigativo, incorpora a pesquisa na formacéo inicial do
licenciando e na formacao continuada dos professores, aproxima universidade e escola publica
e envolve os docentes da rede publica na formacéo de seus pares. E realmente uma proposta
ambiciosa.

Fazendo um paralelo, o projeto dos Institutos Federais também carrega essa ambicdo de

formar um cidaddo com capacidade critica e transformar a sociedade por meio da educacéo.



Nosso objetivo central ndo é formar um profissional para 0 mercado, mas sim um
cidaddo para o mundo do trabalho — um cidaddo que tanto poderia ser um técnico
quanto um filésofo, um escritor ou tudo isso. Significa superar o preconceito de classe
de que um trabalhador ndo pode ser um intelectual, um artista. (PACHECO, 2011).

A citagcdo acima ¢ de Eliezer Pacheco, quando secretario de Educacdo Profissional e
Tecnologica (SETEC) do Ministério da Educacdo, na apresentacdo do livro Institutos Federais:
uma revolucéo da educacao profissional e tecnoldgica.

Os Institutos Federais tém sua lei de criacéo, n® 11.892, publicada ao final de 2008. E ja
nesta lei que hé a determinacgdo de que os institutos ofertem um minimo de 50% de suas vagas
para cursos técnicos de nivel médio, prioritariamente na forma integrada, e 20% da oferta para
cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacdo pedagdgica, com vistas a
formacéo de professores para a educacao basica.

Sao instituicdes de educacdo profissional e tecnolégica, ancoradas no principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, que trazem, ja em seu projeto, a concepgao
de politécnica, de formacdo integral, educacdo unilateral, buscando a formacédo critica e
reflexiva de seus alunos, tendo o trabalho como principio educativo.

O PIBID desenvolvido no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Séo
Paulo — IFSP, terd, portanto, caracteristicas presentes tanto na concepcao do PIBID pela Capes,
qguanto do projeto dos Institutos Federais. Novamente, nas palavras de Guimardes, quando
presidente da Capes, ao apresentar um estudo avaliativo do PIBID, temos que a Capes “trabalha
com a convicgio freiriana de que mudar ¢ possivel” (GUIMARAES, 2014). E a certeza de que
a transformacéo social é possivel, esta também no projeto dos Institutos Federais, ao buscar
superar a dicotomia entre trabalho de concepcdo e de execu¢do, formar para o mundo do
trabalho e contribuir para a superacdo das diferencas entre classes sociais.

E é curioso notar que o primeiro projeto institucional do PIBID no IFSP, oficializado
por meio do Diario Oficial em fevereiro de 2009, se da justamente quando o CEFET-SP passa
a ser Instituto Federal de S&o Paulo, a partir do estabelecimento da Rede Federal, conforme a
lei n°® 11.892.

Assim, tendo participado de forma ininterrupta desde a Chamada Publica
MEC/CAPES/FNDE n° 01/2007, com a oficializagdo do projeto quando a instituicdo passa a
ser Instituto federal, temos que o acompanha o préprio desenvolvimento da instituicdo como
Instituto Federal. Iniciando com apenas um curso de Licenciatura, a Licenciatura em Fisica do

Campus Séo Paulo, o PIBID — IFSP conta hoje com 46 licenciaturas presentes em mais de 30



campi da instituigdo no estado de S&o Paulo.

Com certeza foi um percurso com grandes desafios, mas também grandes conquistas, as
quais sdo fruto do engajamento dos servidores e alunos do IFSP, e dos professores e alunos das
escolas parceiras. Um circulo virtuoso que leva os licenciandos ao contato inicial com a
docéncia, promove atividades nas escolas da rede publica, forma bons professores que atuardo
nas escolas de educagdo bésica e propicia a pesquisa e formacao continuada aos educadores em
atividade.

Algumas destas experiéncias, seu historico e reflexdo sobre o processo, estdo presentes
nos textos deste volume. Por meio da analise dos autores, € possivel perceber os principios do
PIBID — IFSP.

O texto “Um olhar sobre o inicio do PIBID no IFSP: em busca de elementos para uma
docéncia investigativa”, de Rebeca Oliveira, recupera o inicio do programa no IFSP e traca
reflexbes sobre a sala de aula como laboratério de investigacdo e a escola como espaco de
formagéo do professor.

Ja o texto “PIBID — IFSP (2011-2013): Ampliando conexdes e dialogando com o0s
saberes”, de autoria de Marcio Fernando Gomes, narra os elementos da segunda vivéncia da
coordenacao institucional do programa de formacao docente inicial e continuada, praticada no
ambito do Programa, entre marco de 2011 e junho de 2013.

Cristina Defendi, Aline Cunha, Cecilia Costa e Marcia Bianchini, avaliam como
projetos realizados nas escolas publicas auxiliaram a formacdo tedrica e pratica do futuro
docente e, também, o desenvolvimento dos alunos do ensino médio, no texto “PIBID e a
conexdo entre o licenciando e a escola publica: experiéncias e reflexfes de habilidades
cognitivas em alunos do ensino médio”.

Em “Lente possivel para a formagao inicial e continuada de professores de matematica,
a partir do programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia (PI1BID): olhares de egressos
e outros ensaios”, valendo-se da descri¢do de atividades e relatos dos proprios estudantes, as
autoras Zionice Rodrigues, Luciane Quintiliano e Carolini Alves, analisam 0s impactos
positivos do programa na rede publica e na formacdo dos licenciandos, em especial o processo
de ensino-aprendizagem da Matematica.

Uma interessante investigacdo € empreendida por Matheus Silva, Barbara Rodrigues,
Pedro Junior e Amanda Marques. Considerando como a disciplina de Quimica traz dificuldades
para que os alunos correlacionem as teorias vistas em aula com a realidade, ou seja, a
compreensdo de conceitos abstratos, discutem o desenvolvimento cognitivo de um grupo de

alunos do 1° ano do Ensino Médio, no texto “Contribuigdes de uma sequéncia didatica para o



desenvolvimento de habilidades cognitivas em alunos do ensino médio.

Barbara Rodrigues, Matheus Silva e Pedro Junior também analisam, em outro
texto, intitulado “M¢étodo de ensino alternativo para o desenvolvimento de linguagens
cientificas: rotacao por estagdes”, as potencialidades do método de “Rotagao por Estagdes”
como estratégia didatica para a apropriacdo de diversas linguagens, como as da Quimica e
da Matematica.

Ja no texto “Importancia do PIBID na formacéo dos discentes do curso de licenciatura
em Ciéncias Biologicas do Instituto Federal de Sdo Paulo — cdmpus Sao Roque (SP)”, Iohana
Pereira e Méarcio Pereira entrevistam ex-bolsistas do PIBID, demonstrando dados que apontam
a influéncia que o PIBID teve na permanéncia dos estudantes da licenciatura, em sua formacao
e na deciséo de continuar na carreira docente.

E também sobre a contribuicdo do PIBID para a formacéo dos licenciandos que trata o
texto “Vivéncias de licenciandos em matematica no e pelo PIBID: contribui¢des do programa
para a formagao docente”, de Nelson Arbach e Rogério Marques Ribeiro.

Assim, o leitor tem em maos um rico material, com reflexdes a partir do PIBID — IFSP,
programa cheio de realizacGes durante estes mais de 10 anos, fruto da dedicacdo dos servidores
e alunos da instituicdo, bem como dos professores e alunos das escolas parceiras, mas, antes de
tudo, da visdo e dedicacdo daqueles que acreditam que mudar é possivel, que buscam uma
sociedade menos desigual, que apostam em uma educacdo critica e reflexiva com potencial

transformador.
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Prefacio

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) tem desempenhado um
papel importante tanto na formacéo de novos professores para as escolas de educacéo basica
guanto na permanéncia e éxito dos alunos e alunas que tem nos cursos de licenciatura um espaco
de realizacdo do sonho do diploma universitario. J& se vdo mais de 15 anos deste programa, que
no IFSP contemplo milhares de estudantes no periodo.

Por um lado, o sucesso do Programa se deve a uma politica publica solida, talvez a mais
solida da historia do Brasil quando falamos de iniciacdo a docéncia. Nele, alunos e alunas se
defrontam com a construcao da préatica docente, desenvolve empatia pela sala de aula e aprende
a elaborar alternativas para o processo de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, tal sucesso também se deve ao engajamento de todos os professores e
professoras envolvidos em cada projeto, sejam 0s das instituicdes proponentes, sejam os das
escolas parceiras onde o programa foi e/ou tem sido desenvolvido. Em particular, no IFSP, ndo
podemos deixar de mencionar que o grau altissimo de qualificacdo e experiéncia do corpo
docente tem levado a experiéncias muito exitosas na pratica pedagdgica das escolas.

Este movimento € circulante, porque ndo é so a escola que recebe nossos bolsistas que
consegue modificar as estratégias para otimizar a aprendizado de conteddos, mas também o
IFSP, que vai modificando a maneira de ver a préatica docente, perspectivando novos olhares
sobre si mesmo e sobre as escolas no seu entorno.

Sdo estas experiéncias acumuladas objeto do livro que o/a leitor/a tera o prazer de se
debrugar. Antes que um conjunto de fundamentos tedricos sobre o dever ser da inicia¢do a
docéncia, sdo um conjunto de praticas, pedagogicamente orientadas, que observaremos,

permitindo pensar a maneira como este Programa foi sendo construido.

Prof. Carlos Procopio

Pro-reitor de Ensino do IFSP
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UM OLHAR SOBRE O INICIO DO PIBID NO IFSP: EM BUSCA DE
ELEMENTOS PARA UMA DOCENCIA INVESTIGATIVA

Rebeca Vilas Boas Cardoso de Oliveiral

RESUMO

No ambito do Edital PIBID 2007 foi proposto pelo Instituto Federal de Sdo Paulo - IFSP o Projeto de Iniciacdo a
Docéncia que abrigava apenas 0 Subprojeto de Licenciatura em Fisica do Campus Sao Paulo, cujo curso é 0 mais
antigo da instituicdo e o Unico que atendia as exigéncias do referido edital. A proposta do Projeto Institucional e
do Subprojeto da Licenciatura em Fisica buscou subsidiar a investigagdo e a articulagdo das dimensdes tedricas e
praticas dos conhecimentos especificos da a¢do docente, tanto na formacao inicial quanto na formacdo continua
dos professores. Prop0s a figura do professor orientador, sem bolsa, que agregou elementos de investigacéo as
acles nas escolas conveniadas, em busca de compreender a sala de aula como laboratdrio de investigacdo e a
escola com espaco de formacao do professor. Foi o inicio de um percurso institucional do programa.
Palavras-chave: pibid; formacdo de professores; formacdo inicial docente; formacdo profissional; préatica
profissional docente.

INTRODUCAO

Os Institutos Federais (IFs) tém vocacdo explicitada em sua lei de criacdo para
proposicao e implantacéo de cursos de formacéo docente. Se hoje ainda € um desafio, quando
esse processo se inicia, antes mesmo da constituicdo dos IFs, isso era uma possibilidade
compreendida por pequena fracdo de suas comunidades. Especificamente no IFSP, instituicdo
centendria, a perspectiva da educacdo basica tecnoldgica era mais bem compreendida pela
maior parte de sua comunidade escolar.

Os primeiros cursos superiores foram implantados no hoje IFSP a partir de 2001, na
configuracdo dos Centros Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (CEFETS) e da
transformacdo recente (1999) numa Instituicdo de Ensino Superior (IES). Era um grande
desafio, pois a maior parte dos docentes passou a lidar com essa modalidade de ensino
apenas a partir de sua implantacéo institucional, demandando tremenda alteracdo na cultura da
entdo Escola Técnica Federal, que agregava reconhecimento pleno da qualidade de ensino
que promovia. Os cursos superiores de tecnologia também tém sua implantacao nesse cenario,
porém sdo recebidos de forma diferente pela comunidade, dada sua vocagdo técnico-
profissional histdrica de formagdo. Além do desafio didatico-pedagogico, havia a dimenséao
técnico-administrativa, com mudangca nos encaminhamentos e registros — um universo

a desvendar.

! Doutora em Educagéo pela Universidade de Sdo Paulo. Professora do Departamento de Ciéncia e Matematica —
Subarea de Fisica — Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo — Campus Sao Paulo e
coordenadora institucional do PIBID/CAPES do IFSP entre 2009 e 2011. E-mail: rebecavilasboas@ifsp.edu.br.
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Especificamente falando das Licenciaturas, num ambiente eminentemente técnico, seu
corpo docente ndo discutia questdes de formacao docente, restringindo-se aquelas com relagéo
a propria formacédo ou a pesquisas vinculadas a sua pds-graduacdo. Quando as Licenciaturas
comecam a ser implantadas, a concepcao de formar professor que emerge se apresenta muito
ligada ao formato das Universidades, ou seja, fortemente presa ao mundo académico.
Particularmente a relagdo da formacé&o inicial docente com o mundo do trabalho, uma premissa
regimental do IFSP, é essencial para compreensdo de seu aspecto profissional e tecnologico,
um dos motivos pelos quais consta no decreto de criacdo dos IFs.

Apesar das propostas de curso explicitarem outrora uma vertente cientifico- académica
forte, também explicitavam novas possibilidades de articulacdo dos contetdos de formacao
pedagdgica, e, de certa forma, apresentam inovacdes.

A nova realidade de cursos do IFSP apresenta-se juntamente com renovacao de seu
corpo docente e, para muitas areas, essa renovacao € quase total. As areas proponentes de cursos
de Licenciatura hoje buscaram definir perfis para seus concursos, na busca de que as novas
admissdes contribuissem para definices necessarias aos cursos — ementas das disciplinas,
estagio supervisionado, préatica de ensino etc.

No ambito do Edital PIBID 2007 foi proposto pelo IFSP o Projeto de Iniciacdo a
Docéncia que abrigava apenas o Subprojeto de Licenciatura em Fisica do Campus Séo Paulo,
Cujo curso € 0 mais antigo da instituicdo e o Unico que atendia a todas as exigéncias do referido
edital. A proposta do Projeto Institucional e do Subprojeto da Licenciatura em Fisica buscou
subsidiar a investigacdo e a articulacdo das dimensdes tedricas e praticas dos conhecimentos
especificos da acdo docente, tanto na formacdo inicial quanto na formacdo continua do
professor, de tal forma a estabelecer novos paradigmas para conceber as
praticas de ensino como componente curricular e avancar na compreensdao da formacéo
profissional possivel de ser promovida, com o desafio de despertar para o que se tratou como
docéncia investigativa.

Assim, naquele momento, se privilegiou acbes em sala de aula, pois esta era
compreendida como principal espaco de interacdo entre professor e aluno, além de ser um
espaco de investigacdo e de formacdo do professor. Desta forma, era também nela que se
poderia vislumbrar tanto a formacgdo continua de profissionais docentes ja estabelecidos no
campo da educacdo (orientadores e supervisores), quanto a formacdo inicial de futuros
professores (licenciandos).

Segundo Marcelo (2009), as diversas defini¢cGes sobre desenvolvimento profissional

docente entendem que se trata de:
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[...] um processo, que pode ser individual ou coletivo, mas que se deve contextualizar
no local de trabalho do docente — a escola — e que contribui para o desenvolvimento
das suas competéncias profissionais através de experiéncias de diferente indole, tanto
formais quanto informais. (MARCELO, 2009, p.10).

Esta concepcao reafirma uma concepcéo de que a escola é também espaco de formacéo
do professor, locus privilegiado de seu desenvolvimento profissional. Para tanto, a sala de aula
se configurou como espaco de investigacdo docente, tornando-se um laboratorio para o
professor. Particularmente no Projeto de Iniciacdo a Docéncia do IFSP, na perspectiva de Freire
(2005), se pretendia que os envolvidos compreendessem que a sala de aula € um de seus espacos
de formacdo, talvez o principal, assim como é o principal espac¢o de interacdo entre professor e
aluno, e entre esses e o conhecimento cientifico — a dialogicidade freiriana.

Assim, o Projeto apresentou, defendeu e buscou promover a docéncia investigativa e
propositiva, indissociando acdo e reflexdo, permitindo que o professor se apropriasse de sua
acdo docente enquanto espago de sua formacdo continua e a sua sala de aula como um
laboratério de investigacdo. Isso compreendido, a acdo docente, o que inclui a regéncia de aulas,

é concebida como instancia de formacéo do professor, seja inicial, seja continua.

O inicio de uma proposicado de projeto institucional

Quando o Edital PIBID 2007, primeiro edital PIBID/CAPES, foi publicado, sua
proposicdo era de fluxo continuo e estabelecia critérios para adesdo e avaliacdo de projetos
bastante especificos. Como ja dito, apenas o curso de Licenciatura em Fisica do Campus S&o
Paulo permitia elegibilidade, pois, por exemplo, ja possuia turma de egressos e tinha participado
do ENADE. Naquele momento, no cdmpus eram ofertados cursos de Licenciatura em Fisica,
Geografia, Matematica e Ciéncias da Natureza, este Gltimo descontinuado para implantacédo
dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Quimica a partir de 2009. Esses cursos,
além do curso de Licenciatura em Quimica do Campus Sertdozinho, integram o programa a
partir do segundo edital PIBID/CAPES.

Assim, o projeto institucional do IFSP contaria com apenas um subprojeto de curso e
poderia pleitear 24 bolsas para os licenciandos, com verba de custeio de até R$30.000,00. Além
disso, havia muita liberdade académica e de gestdo para a proposicdo do projeto, o que pode
ser verificado diante da diversidade de ideias que 0s projetos institucionais aprovados no &mbito
do primeiro edital apresentaram.

Era um momento histérico de politicas voltadas a formacdo de professores. Apés a

publicacdo de diretrizes nacionais, gerais e especificas, para formacéo inicial docente, a
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Diretoria de Educacdo Bésica (DEB) havia sido instituida pela CAPES, que ampliava seu
espectro de gestdo para além do ensino superior. A proposicdo de um programa de bolsas
exclusivo para licenciandos permitiu reflexGes sobre particularidades necessarias para a
organizacdo da gestdo dos cursos, e, de certa forma, trouxe apoio institucional aos cursos de
licenciatura, que ainda enfrentavam discussdes sobre seu lugar nos IFs. Esse debate se dava
também na academia em geral, pois se questionava a auséncia de pesquisas em Educacdo
instituidas nos IFs de forma a subsidiar suas proposicdes de curso.

O Projeto Institucional proposto refletiu 0 amadurecimento que fora possivel na
implantacdo, proposi¢éo e avaliacdo do curso de Licenciatura em Fisica no Campus Séo Paulo.
Prop0s considerar a formag&o inicial e a continua de forma articulada, integrando as agdes dos
diversos participes de seu desenvolvimento. Entre os bolsistas, havia a figura da coordenacgéo
institucional, voltada a gestdo académica-administrativa e financeira do projeto; a coordenacéo
de subprojeto de curso, pensada como aquela responsavel pela articulacdo dos trabalhos nas e
entre as escolas conveniadas, assim como entre essas e 0 curso de formacéo inicial; os
professores supervisores, professores de Fisica das escolas basicas conveniadas, responsaveis
pela orientacdo e supervisdo dos licenciandos; e os licenciandos, bolsistas com acdes nas
escolas basicas mesmo antes do inicio dos estagios supervisionados obrigatorios. Foi proposta
a figura, ainda que sem bolsa, do professor orientador, que era professor do curso que orientaria
licenciandos com agbes nas diferentes escolas conveniadas. Assim, esse orientador seria
importante articulador dos trabalhos entre as escolas, portanto, com interlocucdo também com
diferentes professores supervisores. E, juntamente com o coordenador de subprojeto,
promoveria articulacdo das acdes do curso de formacdo com as a¢des na escola basica.

A proposta de trabalho do Projeto defendeu a autonomia docente dos envolvidos, para
que principalmente supervisor e licenciando conquistassem identidade nas praticas efetivadas.
Desta forma, o planejamento, o desenvolvimento e a avaliagdo das atividades na escola e na
sala de aula eram essenciais para a proposi¢do, garantindo interlocucdo dos professores
envolvidos de tal forma que percebessem seu “trago” nos encaminhamentos. A avaliacao da
aprendizagem do aluno da escola basica também deveria nortear as agfes propostas,
caracterizando o processo de ensino e de aprendizagem.

Foram propostos projetos de orientacdo, com 0s quais se pretendia, a partir da regéncia
do aluno bolsista, que os licenciandos reconhecessem os diferentes saberes inerentes a formagéo
do professor de Fisica, do especifico ao pedagdgico, do tedrico ao pratico, do técnico ao critico-
reflexivo, e que podem caracterizar e constituir a pratica docente como instancia formadora.

Desta forma, o aluno bolsista, a0 mesmo tempo em que conhecia a escola e sua dindmica, o
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supervisor e sua pratica, também frequentou um grupo de orientacdo e discussdo no Campus
S&o Paulo do IFSP de tal forma a compreender seus pressupostos educacionais e formativos,
articulando teoria e pratica.

A figura do professor orientador, que desenvolve particular linha de investigacdo em
ensino de fisica, juntamente com o professor supervisor, orientou a iniciacdo a docéncia do
aluno bolsista, na perspectiva investigativa que se pretendeu promover de forma articulada e
indissociada da pratica docente. Assim, pretendeu-se promover momentos de orientacéo
individual e coletiva (grupo de orientagdo), momentos de supervisdo, e momentos de
amadurecimento individual, tanto sobre a investigagdo quanto sobre a regéncia que se
desenhava. Este principal objetivo do Subprojeto foi compreendido a partir de uma intengéo
explicita de trazer a tona, com situacdes vivenciais imediatas, temas abordados em diferentes
disciplinas do curso de Licenciatura em Fisica que preconizam a pratica docente como elemento
curricular e como um espaco de formacéo do professor.

As linhas de investigacao desenvolvidas eram aquelas definidas pelo Grupo de Pesquisa
em Ensino de Fisica do IFSP (GPEF/IFSP) constituido em 2007 e cadastrado junto ao CNPq,
a saber, Formacdo de Professores de Fisica; Desenvolvimento de materiais didaticos
para o0 ensino da Fisica; Arte, Ciéncia e Educacdo; Histéria da ciéncia e 0 ensino
de Fisica.

O Projeto firmou sua perspectiva de subsidiar a investigacdo e a articulagdo das
dimensbes tedricas e praticas dos conhecimentos especificos da acdo docente, tanto na
formacdo inicial quanto na formacéao continua do professor, e ainda tinha como objetivo auxiliar
o0 curso de licenciatura a estabelecer novos paradigmas para conceber as praticas de ensino
como componente curricular. Nesse sentido, as acGes foram organizadas de forma a trazer
contexto e fomentar iniciativas pedagogico-metodologicas, disciplinares e interdisciplinares.
Concomitantemente, particularmente no caso do Subprojeto da Fisica, a iniciagdo a docéncia
pressupds uma articulacdo entre os saberes e fazeres da docéncia e a pesquisa em Ensino de
Fisica.

A complexidade do universo escolar ndo permite mais que a formagdo inicial do
professor seja feita desconectada da realidade de sua acdo docente imediata. Fruto desta nova
demanda formativa é o significado que se tenta atribuir ao estagio supervisionado, quando o
licenciando comeca a frequentar a escola e suas salas de aula. Assim, sdo firmados convénios
entre centros formadores e escolas basicas no intuito de promover esta formag&o inicial. No
entanto, na maioria das vezes, o professor da escola basica ndo se percebe ainda como formador

do licenciando e poucas vezes o estagio conquista o espaco que hoje lhe é atribuido por
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instancias legais e académicas.

Com a figura do professor supervisor do PIBID foi possivel valorizar o profissional que
diariamente responde pela educacédo basica, e desta forma favorecer a parceria entre o centro
formador e as institui¢fes de ensino da Educacdo Basica, que neste Projeto particular objetivou
também a articulacdo entre a iniciagdo a docéncia e o desenvolvimento de pesquisas em ensino.

N&o foi trazido para o aluno bolsista, seja pelo orientador, seja pelo supervisor, um plano
de curso para que ele o0 executasse, pois a regéncia ndo poderia (e ndo pode) ser tratada como a
execucdo de planos tragados por outro, ainda que este outro seja também professor, pois isso
fere a autonomia docente e ndo favorece um processo de construcao de identidade do professor.

O plano de trabalho do Projeto definiu que os alunos bolsistas participassem do
planejamento de curso da disciplina Fisica para o ensino médio em parceria com o professor
supervisor, de tal forma a contemplar seus objetos de investigacéo e aspectos da cultura escolar
e da escola. Pretendeu-se que, ao menos em uma turma, o bolsista fosse iniciado gradualmente
a regéncia. Por isso, foi importante que o aluno bolsista estivesse desde sempre envolvido com
a elaboracdo do planejamento, tomando ciéncia e consciéncia do contetdo a ser desenvolvido
e envolvendo-se com a busca de diferentes estratégias para o desenvolvimento e avaliacdo das
aulas dadas para a referida turma.

O plano de ensino objetivava o que o aluno da escola béasica deveria indicar ter
conquistado como consequéncia do curso. Seus objetivos norteiam métodos de ensino e de
avaliacdo da aprendizagem e, por isso, oferecem critérios de andlise, organizando a acdo do
professor e permitindo uma aprendizagem mais significativa dos contetdos ao aluno do ensino
médio e da acdo docente ao licenciando.

No primeiro ano de implantacdo do Projeto, novo edital foi publicado, o que permitiu
participacdo dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Geografia, Matematica e
Quimica do Campus Séo Paulo, e de Quimica do Campus Sertdozinho. O numero de bolsista
ultrapassou a casa dos 100, com a verba de custeio também ampliada. Infelizmente, esse novo
edital ndo admitia mais a figura do professor orientador e foi por periodo curto que foi possivel

sustentar a ideia original.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A expectativa de vincular investigacéo a regéncia trouxe novo félego ao significado da
docéncia investigativa que o curso tanto defendia e buscava. Particularmente para a
Licenciatura em Fisica, este primeiro ano do PIBID possibilitou aos licenciandos e aos

professores orientadores articularem melhor entre seus pressupostos tedrico-praticos e a
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realidade (muitas vezes conturbada) das escolas, promovendo a formacdo de ambos, em
diferentes aspectos de sua profissionalidade. Aos professores supervisores foi promovida nova
dindmica de aulas, com a incorporacdo de diferentes estratégias de ensino, dinamizando o
processo de ensino e de aprendizagem, reorganizando seus planos de aula.

A motivacdo e satisfacdo dos envolvidos com o programa foi fruto de satisfatoria
sinergia e colaboracdo entre seus agentes, a0 mesmo tempo em que esta sinergia motivava
novas adesoes, seja de outros professores das escolas conveniadas, seja de outros licenciandos
dos cursos.

Nesse contexto, o PIBID foi responsavel por trazer ao curso de licenciatura status de
universo de pesquisa, algo ainda pouco compreendido quando se tratava de investigacdo em
“ensino de” ou quando se falava em linha de pesquisa sobre formacao docente em instituicdes
com histérico em ensino técnico e profissionalizante.

Um aspecto de dificil compreenséo foi a relacdo (in)direta do desempenho dos alunos
do Ensino Médio com as a¢Bes do PIBID. No entanto, foi possivel perceber que diminuiu
significativamente a “dissidéncia” dos alunos nas aulas, que tinham um niimero mais expressivo
de alunos em seu desenvolvimento, principalmente naquelas onde os alunos séo convidados a
participar de maneira mais ativa, ndo apenas copiando o quadro negro em seus cadernos de
registros. Esse envolvimento foi percebido por outros professores da escola, também de outras
areas de conhecimento e algumas parcerias foram possiveis, como, por exemplo, entre Lingua
Portuguesa e Fisica.

Outros espacos das escolas passaram a ser utilizados para desenvolvimento das
atividades do projeto. Espacos de laboratério foram reorganizados ou criados, e a feira de
ciéncia contou com maior numero de inscri¢@es e participacfes. Quadras e corredores também
foram ocupados pelo projeto, que desenvolveu atividades inclusive num parque linear que
beirava uma das escolas. Aos licenciandos foram apresentados universo de discentes bastante
distintos, como de imigrantes e de trabalhadores, do centro da capital paulista e de sua periferia.

No final de 2009, trés professores supervisores ingressaram em cursos de pos-
graduacdo: um deles no mestrado em Histdria da Ciéncia na PUC/Sao Paulo e dois outros no
Programa em Ensino de Ciéncias Modalidade Fisica no IF-FE/USP (um no mestrado e outro
no doutorado). Também participaram de eventos académicos, com coautoria com professores
orientadores e licenciandos.

Nas duas edic¢des do Encontro Institucional PIBID, muitos trabalhos foram apresentados
e discussdes promovidas, como, por exemplo, no &mbito de diferenciar o Projeto do estagio

supervisionado obrigatdrio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para o reconhecimento, € preciso o conhecimento, e este programa foi (e €) de uma
diversidade que compreendé-lo demanda tempo para compreensdo de suas possibilidades. O
PIBID do IFSP ¢é hoje reconhecido na prépria instituicdo. Com relagéo as escolas conveniadas,
sua compreensdo precisa estar sempre em pauta para que os trabalhos possam cada vez mais
transcender o ambito disciplinar, ganhando novas perspectivas formativas. Outro desafio a ser
permanentemente perseguido € a integracdo dos diferentes participes do Projeto, permitindo
trocas académicas e formativas. Mais um desafio: articular as disciplinas/discussdes da
formacao inicial as acdes nas escolas, e entre 0s subprojetos dos diferentes cursos.

Foi um inicio de Projeto muito interessante e fértil para pensar a formacéo do professor

de uma maneira mais ampla.
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PIBID — IFSP (2011-2013): AMPLIANDO CONEXOES E DIALOGANDO
COM OS SABERES
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“Faco sapatos (...), e descubro agora que tenho o mesmo valor que o doutor que faz
livros. (...) Sei agora que sou culto (...): Porque trabalho e trabalhando transformo o
mundo”. Paulo Freire (1967)

RESUMO

Este trabalho procura abordar aspectos e dissertar sobre elementos da segunda vivéncia da coordenagdo
institucional do programa de formag&o docente inicial e continuada, praticada no ambito do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, da Coordenacgdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES, do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo — IFSP, entre marco de 2011 e junho
de 2013. Trata-se da vivéncia de parte da vigéncia do Projeto Institucional intitulado “Projeto de Inicia¢do a
Docéncia”, Edital n® 02/2009/CAPES, com 7 (sete) subprojetos e, de parte da vigéncia do Projeto Institucional
“Contribui¢do a Formagdo Docente”, Edital n® 01/2011-CAPES, com 11 (onze) subprojetos, do IFSP,
particularmente do momento da sua ampliagcdo em 2011, passando pela sua reformulacéo no ano de 2012, até seu
desenvolvimento em 2013.

Palavras-chave: PIBID; IFSP; iniciacio docente; formacdo docente; licenciaturas.

APONTAMENTOS EPISTEMOLOGICOS QUE FUNDAMENTAM AS CONEXOES E
OS SABERES

A proposta do IFSP para o processo de formacdo docente, fora ampliar as conexdes e
dialogar com os saberes entre diversos cursos de licenciaturas de diferentes areas de
conhecimento que se abriam num contexto de um IFSP em pleno processo de desconcentragdo
territorial, com abertura de diversos campi pela cidade-regido e pelo interior do Estado de S&o
Paulo.

Esta proposta de ampliacdo das conexdes e didlogos com os saberes, no processo de
formacgdo docente, nos faz pensar na autodenominagao de Paulo Freire: “menino conectivo™.
Freire (1996) se autodenominou desta maneira ao responder a uma pergunta de uma pessoa da

plateia no Gltimo grande encontro — Congresso Internacional — que participou em Vitoria-ES.
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3 Faz-se necessario ressaltar que a Coordenagdo Institucional do PIBID-IFSP (2011-2013), fora realizada por meio de efetiva parceria com o
Prof. Dr. Marcelo de C. Bonetti, coordenador de gestdo pedagogica do PIBID-IFSP.
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Segundo Gadotti (1997); Mafra (2017), essa conectividade de Freire ndo era uma caracteristica
pessoal, mas sim, epistemolOgica da sua teoria, pois procurava criar lagos, interligar as
categorias: historia, politica, economia, classe, género, etnia, pobres e ndo pobres; pois ele
queria todas as pessoas se engajando na transformacéo do mundo. Desse modo, todas as pessoas
que tém seu legado como uma inspiragdo, tém a conex&o com as outras pessoas, com a mae
terra, tém a capacidade de se conectar com generosidade. Para Paulo Freire, o ato educativo é
um processo “do-discente”, ao mesmo tempo que alguém tenta ensinar, esta aprendendo, e ao
mesmo tempo que alguém estd aprendendo, esta ensinando. 1sso ndo significa reconhecer a
posicao do docente e discente, mas de saber que 0 processo de conhecimento ocorre de maneira
dialégica em completo estado de conectividade com os saberes e entre sujeitos do mundo e com
0 mundo.

A concepc¢do construtivista da educacdo se distingue da concepcdo objetivista, pois
aponta os limites desta, ou seja, da comunicacdo da aprendizagem unidirecional do
professorado, Unico emissor para o alunado receptor e do tridngulo transmisséo-assimilacéo-
repeticdo de contelido da estrutura/sistémica. A concepcao construtivista propde a comunicacao
da aprendizagem bidirecional entre professorado e alunado e a valorizacao dos conhecimentos
prévios e do contexto social; assim, se define a partir do tridngulo interativo professorado-
alunado-conteudo da aprendizagem significativa.

A proposta dos cursos de formagao docente do IFSP e, particularmente do PIBID-IFSP,
tinha como inspiracdo a perspectiva da concepcao socioconstrutivista da educagdo. Segundo
Lenoir (1997), sdo dois os fundamentos subjacentes as opcdes de formacdo docente nesta
concepcdo: hipdtese construtivista e a intervencdo educativa, a qual reside na abordagem
interativa. A hip6tese construtivista constitui-se no primeiro fundamento sobre o qual se apoiam
as concepcdes tedricas relativas a formacdo, ao ensino e aos seus processos. Essa hipotese
repousa sobre o postulado que a realidade, que se distingue do real, é um construto humano em
continua produgdo, determinado social, espacial e historicamente; e que ela resulta de um
processo de objetivacdo necessariamente mediatizado. Piaget apud Lenoir (1997), discutiu
muitas vezes a relagé@o sujeito-objeto e resgatou, no plano do desenvolvimento cognitivo, a
teoria do equilibrio, que implica um processo de objetivacdo. Desse modo, 0 processo de
aprendizagem escolar € um processo de objetivacdo. Aprender € um processo ativo de
construcdo socialmente contextualizada, por um sujeito de uma realidade que se inscreve numa
relacdo dialética entre sujeito e objeto. O segundo fundamento diz respeito a intervencédo
educativa e reside na abordagem interativa. Vigotsky (2007), em sua teoria sécio-histérica do

desenvolvimento humano, estabelece relagbes entre o desenvolvimento e o entorno
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sociocultural, afirma que tudo que ocorreu no plano intrassubjetivo ocorreu primeiro no plano
intersubjetivo. Segundo Lenoir (1997), para Vigotsky, o aprendizado se baseia nas multiplas
interacdes sociais e se realiza nas trocas que se estabelecem entre alunado, entre alunado e o
professorado, mas também, entre alunado e o meio social. Nesse sentido, a intervencéo
educativa deve ser concebida e realizada de maneira a favorecer e sustentar essa interacao
social. Assim, a intervencdo educativa se revela uma acdo mediadora centrada na relagéo
dialética entre 0 sujeito e 0 objeto e que exige as diferentes interacdes: com 0s outros sujeitos
que aprendem, com o professorado e com o meio social. Essas duas concepcdes
epistemoldgicas se unem numa perspectiva socioconstrutivista. Se o construtivismo incorpora
um ponto de vista subjetivo, essa subjetividade se elabora e se insere num contexto social: o ser
humano s6 é humano porque € um ser social, ele s6 existe no sentido sociocultural. O saber,
resultado de uma construcdo socialmente mediatizada, ndo pode mais ser compreendido em
termos referentes a verdade; o saber é aprendido individualmente com um construto (saberes
da experiéncia), ou socialmente (saberes homologados). Esse saber € vidvel porque permite aos
seres humanos guiar a sua acao, tendo em vista a conquista de metas e intengfes. Um saber
viavel e um saber funcional. Nesta perspectiva socioconstrutivista, processo e contetdo sao
indissociaveis, o curriculo deve ser entendido com um conjunto de experiéncias da
aprendizagem e deve estar ancorado na cultura e ndo distante dela. Portanto, essas concepgoes
epistemoldgicas tém, evidentemente, consequéncias diretas sobre a concepcédo do curriculo, do
ensino, da aprendizagem, e contribuem para que no processo de formacdo docente, se possa

ampliar conexdes e dialogar com os saberes.

POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCAQAO BRASILEIRA E A
DESCONCENTRACAO TERRITORIAL E INSERCAO REGIONAL DO IFSP

Faz-se necessario destacar, sobretudo a partir dos anos 2000, que ha universalizacdo da
educacdo basica e a sua melhoria e a democratizacdo do acesso a educagédo superior, sobretudo
com a dispersdo territorial das Instituicbes de Ensino Superior — IES, publicas e privadas, e a
ampliacdo do nimero de vagas (SADER, 2013). Nesse contexto, o0 Governo Federal implanta
0 Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI), que teve como objetivo ampliar o acesso e a permanéncia na rede federal de educagéo
superior puablica, criando condigdes para que as universidades e os institutos federais
promovessem a expansao fisica, académica e pedagodgica. Desse modo, houve um aumento de

vagas nos cursos de graduagdo, a ampliacdo da oferta de cursos noturnos, a promocao de
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inovacBes pedagdgicas e o combate a evasdo, entre outras metas, que tinha por objetivo
diminuir as desigualdades do Brasil.

Dando continuidade a esta politica publica para educacéo, o Governo Federal, por meio
da Lei n® 11.892/08, implanta a transformacéo dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
(CEFETS) em Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFETS), 0s quais passam
por um enorme processo de reestruturagdo organizacional, territorial e educacional, com
ampliacdo de novos campi, a diversificacdo de cursos e a ampliagdo do niumero de vagas.

Conforme Gomes et al. (2010), a insercao regional do IFSP perpassava pelo processo
de desconcentracdo territorial dos campi, que, por sua vez, estava imbricado no processo de
desconcentracdo territorial da producéo da Capital para o interior e centralizacdo do capital na
Capital do Estado de Sdo Paulo, respondendo a reestruturacdo produtiva num contexto da
transicdo do regime de acumulacéo fordista-taylorista para o regime de acumulacdo flexivel.
Este contexto possibilitou, paradoxalmente, a revisédo dos processos educacionais de formacao
do trabalhador. Valorizando essa aparente contradicdo, é que o IFSP procurou restabelecer o
dialogo pedagdgico, que pode reconhecer no educando muito mais a dimensédo do pensar e do
fazer.

Conforme Sandra Lencioni (2003), as analises daquele momento apontavam para uma
cisdo territorial da indUstria e integracdo regional no Estado de Sdo Paulo, que separavam o
lugar da planta industrial da gestdo por meio da conformacdo de redes, seja materiais ou
imateriais, como mediadoras das estratégias territoriais das empresas, criando elos que
permitiam unir 0 que se encontrava distante e separado. Esta estratégia revelava novos
processos e territorialidades que reafirmavam a primazia da Capital e configurava a formacao
em curso de uma megaldpole, ou mesmo uma cidade-regido. A cisdo territorial entre producéo
e gestdo, redesenhava as proximidades e distancias de um territério, bem como, realizava a
integracdo entre o local e o global, sob a logica da descontinuidade territorial.

Segundo Gomes et al. (2010), o processo de desconcentracéo territorial do IFSP néo se
colocava como paralelo a este processo de cisdo territorial da industria e integragéo regional,
mas como conteldo, pois, percorrendo 0 mesmo caminho de sua génese, no inicio do século
XX, o qual buscou dar uma reposta educacional a producgdo industrial do municipio de Séo
Paulo, teve, no inicio do século XXI, como estratégia, a sua desconcentracdo territorial da
Capital para o interior do Estado, acompanhando a estratégia territorial do Estado para o
desenvolvimento econémico e regional do Estado de Séo Paulo.

Os cursos abertos pelo IFSP, naquele contexto, contribuiram muito mais para a

reproducdo da mao-de-obra requerida pelo desenvolvimento das plantas industriais desta
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cidade-regido, do que uma estratégia indutora de novo desenvolvimento econémico e regional
para o Estado de S&o Paulo. A proposta pedagdgica que acompanhava esta desconcentracdo
territorial do IFSP procurava articular formacdo e demanda na perspectiva do mundo do
trabalho e suas principais determinagdes socioeconémicas. As transformacgdes no capitalismo
romperam com uma visdo fragmentaria, propria do fordismo/taylorismo, e incorporaram outros
arranjos que interferiram diretamente na educacdo, possibilitando reativamente a revisdo dos
processos educacionais de formacéo do trabalhador.

E se valendo dessa aparente contradicdo, que o IFSP procurou restabelecer o dialogo
pedagogico levando em conta encaminhamentos mais coerentes com a realidade territorial
referente as tendéncias de transformacdes da producdo do Estado de Sdo Paulo, advindas de
uma reestruturacdo produtiva associadas as possibilidades concretas de um trabalhador que
pode reconhecer a dimensdo da praxis — teoria e pratica.

A desconcentracdo territorial do IFSP e sua inserc¢do regional, indicava a necessaria
reflexdo sobre a dindmica socioespacial como requisito para forjar seu projeto politico
pedagdgico na direcdo de fornecer as conexdes fundamentais para romper com o pragmatismo
das relacOes capitalistas de producédo presente ao longo da sua histdéria. Nesta perspectiva, 0
IFSP pode explicitar uma nova politica de formacéao de trabalhadores e, no caso especifico de
formagdo docente, diretamente relacionada com os elementos intrinsecos como a vida, e que
podem ser definidores de processos de abando escolar. Dessa forma, a desconcentracao
territorial e a educacéo profissionalizante do IFSP se estruturavam a uma politica educacional
que procurava valorizar no ato educativo as condi¢fes concretas da vida e de trabalho, sem,
contudo, deixar-se embalar pelos vinculos da flexibilizacdo das relac@es de trabalho.

A proposta pedagogica do IFSP, inspirada numa perspectiva socioconstrutivista, na qual
a intervencdo educativa se revela numa acdo mediadora centrada na relacédo dialética entre o
sujeito e o objeto e que exige as diferentes interagdes com 0s outros sujeitos que aprendem,
com professorado e com o0 meio social; procurava articular o cotidiano concreto do trabalhador,
com elementos da realidade local e regional que se vinculam com o mundo. Nesse sentido,
interessava reconhecer uma concepgéo de educagdo que considerava o conhecimento advindo
da razdo instrumental dissociado ao patriménio cultural, que deveria ser ressignificado no
contexto da formacgdo escolar do trabalhador. Neste contexto, inspirado na educagdo da
perspectiva socioconstrutivista, o IFSP procurava estabelecer formas de ensino-aprendizagem
gue tinham como referéncia uma préxis educativa que valorizava a criatividade, a critica e a
autonomia como principios fundamentais ao exercicio profissional e a cidadania. Para tanto, no

ambito da sua profissionalizacdo, o alunado deveria ter assegurado um processo continuo de
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reflexdo e didlogo com os saberes, que considerava a realidade do lugar e do mundo e 0s
contetidos especificos e gerais como elementos que possibilitavam estabelecer vinculos entre a
parte e o todo, o singular e o plural, visando a producao do seu conhecimento no nivel da sua

historia de vida e de suas relacdes concretas locais e regionais com 0 mundo.

A CONSTRU(;AO DO SEGUNDO PROJETO INSTITUCIONAL DO PIBIB DO IFSP

A CAPES, ao implantar o PIBID, procurava privilegiar o principio educativo que
relaciona ensino, pesquisa e extensao, ou seja, articulacdo entre diferentes conhecimentos nas
licenciaturas. Este segundo Projeto Institucional, Edital n® 01/2011-CAPES, referenciado pelos
principios basicos que nortearam o primeiro Projeto, Edital n°® 02/2009/CAPES, ou seja, pelos
principios que orientam os Cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica do IFSP,
propunha a indissociacdo entre a reflexdo e a acdo, contribuindo, assim, para o despertar da
préxis e permitindo ao professor e & professora, tanto na sua formag&o inicial, quanto na
continuada; conquistar a autonomia reflexiva, na medida em que se apropria de sua agéo
docente enquanto praxis de sua formacdo inicial e continua, e da sua sala de aula como um
laboratdrio de investigacdo. No PIBID, foram firmados convénios e parcerias entre a Institui¢éo
de Ensino Superior — IES — e escolas de ensino da Educacgdo Basica, objetivando a articulacdo
entre a iniciacdo a docéncia, desenvolvimento de pesquisas em ensino-aprendizagem e a
valorizacdo da extensdo educativa como principio educativo. Nos Projetos Institucionais do
IFSP, privilegiavam-se as a¢des em sala de aula pela compreensao de que € o principal espaco
de interacdo entre docente e discente, bem como, o lugar de investigacdo e de formacao docente
na perspectiva, tanto da formacéo inicial de estudantes das licenciaturas, quanto da formacao
continua de docentes em pleno exercicio da profissao.

Essas acdes de ensino-aprendizagem tinham por objetivo dar relevo ao protagonismo
das alunas e dos alunos da Educagéo Basica. Nesse sentido, as diferentes estratégias de ensino-
aprendizagens elaboradas, implantadas, desenvolvidas e avaliadas, resultaram em producéo de
material didatico-pedagdgico particular para cada area de conhecimento e de natureza
diversificada. O planejamento da aula e a regéncia parcial (apenas no caso do Projeto
Institucional do Edital 2009, pois a CAPES ndo autorizou regéncia parcial para o Projeto
Institucional do Edital 2011), ressaltavam que a sala de aula é um espaco de formacéo docente
e de investigacdo. A avaliacdo desta interacdo entre centro formador e escola de ensino da
Educacdo Baésica, privilegiava a indissociagdo entre dimensdo teorica e pratica dos
conhecimentos especificos da acdo docente, tanto na formacéo inicial das estudantes e dos

estudantes das licenciaturas, quanto na formacéo continua das professoras supervisoras e dos
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professores supervisores das escolas parceiras. Esta vivéncia contribuiu para fomentar as
licenciaturas a estabelecerem novos paradigmas para conceber as praticas educativas de ensino-
aprendizagens como componente curricular.

Entre 2011 e 2013, metade dos subprojetos do PIBID-IFSP se desenvolvia no campus
de S&o Paulo do IFSP, ou seja, 9 (nove) dos 18 (subprojetos), sendo 5 (cinco) dos 7 (sete)
subprojetos do Edital n°® 02/2009/CAPES e 4 (quatro) dos 11 (onze) subprojetos do Edital n®
01/2011-CAPES. A maioria desses subprojetos desenvolvia suas atividades em escolas nos
bairros no entorno do IFSP. O campus S&o Paulo, do IFSP, localiza-se no bairro do Canindé, e
nas suas cercanias havia muitos migrantes e imigrantes de diversos lugares, no caso destes,
sobretudo de origem boliviana, que viviam nos bairros no entorno e suas criangas estudavam
em escolas proximas. Esta particularidade fez com que muitas das atividades dos subprojetos
do PIBID-IFSP, que se desenvolviam em escolas nos bairros no entorno do IFSP, tivessem que
enfrentar esta condicdo e buscar acdes com parametros na equidade, no sentido de superagéo
dos desafios impostos pela intolerancia e xenofobia, que frequentemente surgem deste contexto
de diversidade dos conjuntos culturais, multiculturalidades, e da diferenca dos individuos.

O contexto atual é caracterizado por alguns como um periodo de mundializacdo
(CHESNAIS, 1996) e, por outros, de globalizacdo (SANTOS, 2010). Por um lado, verifica-se
que ha afirmacéo da transformacdo do padrdo de acumulacdo de capital rigido para flexivel,
revelando a fase rentista do capitalismo, que privilegia tanto o ritmo de circulagdo, quanto a
magnitude espacial do capital. Por outro lado, identifica-se que, ao mesmo tempo, ha dois
campos de forcas: uma forca que pretende transformar a humanidade numa cultura mundial e
forcas contrarias que afirmam os regionalismos e as identidades étnico-culturais.

O fato é que, na atualidade, por meios de novas materialidades e imaterialidades, néo
apenas intensificaram-se as trocas econdmico-financeiras, mas também, as possibilidades do
encontro daqueles que estavam distantes e separados. Essas migragdes criaram no mundo
alguns territorios multiculturais. No entanto, na mundializacdo, o individuo, portador de sua
cultura de origem, ao se relacionar com outros, vai se transformando, e o que inicialmente era
expressdo de diversidade cultural, torna-se diferenca individual. Na atualidade, a escola também
se torna um l6cus desafiador para reparar a desigualdade econémica e social da humanidade e
buscar a equidade na diversidade dos conjuntos culturais, multiculturalidades, e na diferenca
dos individuos.

Segundo Mafra (2017), o legado de Paulo Freire contribui para o humanismo radical. O
processo de humanizagdo € um processo historico, e por isso, sabe-se que tem que superar esses

momentos. Em tempos atras, a tolerancia era importante para convivéncia dos povos, mas
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atualmente, sabe-se da sua insuficiéncia, pois ndo é suficiente tolerar as diferencas. E preciso
dialogar, criar consensos e conviver com a diversidade e com o diferente. Faz-se necessario
reconhecer os diversos grupos e as diferentes perspectivas, que sdo processos de se ler e se fazer
no mundo, pois contribuem para 0 processo maior que € o processo civilizatorio. Se no passado
a diversidade e as diferencas eram negligenciadas para maioria das pessoas ou para 0S grupos
hegemdnicos, atualmente tem-se que conviver com elas, ndo somente pelo respeito ao direito a
diversidade e a diferenca, mas porque produzem novos saberes e fazem o processo de
humanizacao caminhar.

Nesse contexto de afirmacdo do neoliberalismo e da reestruturagéo produtiva do fim do
século XX e inicio do século XXI, particularmente no Brasil e América Latina, a sociedade
como um todo é instrumentalizada. As mudancas que surgem desta realidade se fazem notar
nas mais diversas esferas da sociedade. No ambito da educacdo, os efeitos passam pela
redefinicdo da propria natureza das instituicdes e das suas finalidades formativas
tradicionalmente consagradas, particularmente no que diz respeito a educacdo, as instituicoes
educativas sdo afetadas de forma direta na sua organizacéo, sofrendo a imposicao de uma ldgica
alheia e que fere a autonomia e a dindmica prépria docente e discente. No entanto, como nos
ensina Paulo Freire, esta condi¢do pode mudar, desde que possamos assumir o direito e o dever
“de lutar, de fazer politica. A realidade ndo ¢ inexoravelmente esta, esta sendo esta, mas poderia
ser outra e, para que seja outra € que precisamos nos progressistas lutar”. (FREIRE, 1996).

O PIBID-IFSP privilegiava a docéncia investigativa e propositiva, a indissociacdo entre
acao e reflexdo, permitindo que tanto discentes, quanto docentes, se apropriassem de sua acdo
pedagogica enquanto espaco de formacao reflexiva inicial e continua e da sala de aula como
um laboratério da sua investigacdo. Segundo Gomes et al. (2013), o IFSP, sendo uma IES, na
mesma condicdo das Universidades, é uma instituicdo social que é a expressdo da sociedade,
abriga em si as divisdes e contradi¢es da coletividade de que €é parte constitutiva, incluindo a
diversidade de projetos e concepg¢des politicas. Entretanto, tem uma autonomia do saber, rege-
se por normas e valores que lhes sdo intrinsecos, diferenciando-se das demais instituicdes
societarias. Amparado num regime democratico, permite acolher e lidar com os conflitos
existentes na sociedade e no Estado, sem ser diretamente por eles determinado ou reflexionado.

Na educacdo, a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, se adequadamente
efetivada na esfera dos cursos de licenciaturas, pode-se revelar motivo para renovadas
esperangas numa formacdo voltada para a transformacdo das condigOes existentes. O
PIBID/CAPES, quando bem desenvolvido, pode efetivar esta articulagdo e tornar-se o ensino-

aprendizagem das licenciaturas um lécus de criagao coletiva autbnoma.
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Conforme Gomes et al. (2013), a pesquisa contribui para superar o modelo de
transmisséo e acumulacdo de conhecimento e potencializa um processo adequado de construgéo
da relacdo ensino-aprendizagem, suscita uma dimensao criativa, promove 0 contato com
procedimentos cientificos e estimula a producéo académico-cientifica. O docente deve conduzir
a pesquisa referenciada num método que privilegie uma producdo de conhecimento
indissociavel do pleno rigor cientifico e sistematizacdo. A pesquisa, quando orientada a partir
de um método no qual as regras formais tratam de ponto de partida abstrato para integrar a
I6gica dialética, que por sua vez procuram captar o real enquanto totalidade concreta, pode
acarretar a proposicdo de possibilidades alternativas. Nessa perspectiva, a valorizacdo da
pesquisa, no processo de ensino-aprendizagem, cria as condi¢des necessarias para a conducdo
de uma nova préatica docente. Segundo Severino (2008), ha necessidade de uma postura
investigativa no processo de ensino-aprendizagem porque o conhecimento € um processo de
construcdo dos objetos, ou seja, todos os produtos do conhecimento sdo consequéncias de
processos de producdo deles, processo que precisa ser refeito, sem o que ndo ocorre apropriacao,
0 que se reforca pelas exigéncias da situacdo pedagdgica de aprendizagem. Tanto o educando
e a educanda, quanto o educador e a educadora, precisam da pesquisa para bem conduzir um
ensino-aprendizagem eficaz. No que diz respeito a extensdo para além de ser importante para
complementar e aprimorar o ensino-aprendizagem, é por meio da extensdo que se pode levar o
conhecimento adquirido e produzido nas IES para a comunidade externa, na forma de aplicagéo
pratica deste conhecimento. Entretanto, as atividades de extensdo ndo devem se pautar apenas
por um Viés da instituicdo para sociedade. Conforme Neto (2003), esta postura faria uso do
assistencialismo e faz tabula rasa dos saberes populares prévios. No caso especifico do
PIBID/CAPES, a parceria das IES com as escolas de Educagdo Baésica implica o
compartilhamento e a construcdo dos saberes, resultando numa coletividade mais capacitada
para avaliar e escolher entre os diferentes projetos de educacdo. O PIBID-IFSP, se distanciando
deste viés assistencialista, constitui-se um exemplo dessa proposta de extensdo que procura
compartilhar e construir os saberes de maneira coletiva, pois a perspectiva dos Projetos
Institucionais foi construir canais que tornassem possivel o matuo enriquecimento e a produgéo
de conhecimentos destinados as transformac@es consideradas necessarias para concretizagdo
das vivéncias, tanto das educandas e dos educandos, quanto das educadoras e dos educadores
das escolas parceiras da Educacao Bésica e do IFSP.

O PIBID-IFSP tornou-se mais um elemento concreto para compartilhar com a sociedade
os conhecimentos desenvolvidos a partir da articulacdo entre IES e as escolas de Educagéo

Basica. Um ensino-aprendizagem que possa se unir em pé de igualdade as atividades de
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pesquisa e de extensdo, portanto, ndo pode sendo constituir o melhor caminho a ser trilhado por

aquelas e aqueles que tém o compromisso em concretizar um futuro mais humano e bonito.

AMPLIANDO CONEXOES E DIALOGANDO COM OS SABERES

No que diz respeito aos 4 (quatro) subprojetos iniciais no Projeto Institucional do
PIBID-IFSP, do Edital n°® 02/2009/CAPES, eram respectivamente oriundos das Licenciaturas:
Ciéncias Bioldgicas (Campus Sao Paulo), Geografia (Campus Séo Paulo), Quimica (Campus
Sdo Paulo) e Quimica (Campus Sertdozinho). No aspecto quantitativo, houve uma ampliacéo e
reformulacéo do Projeto a partir do Edital n® 011/2012/CAPES, com altera¢des em 3 (trés) dos
4 (quatro) subprojetos iniciais e a inclusdo de 3 (trés) novos subprojetos, conforme tabela a

sequir:
Projeto Institucional do PIBID do IFSP, Edital n°® 02/2009/CAPES

Projeto Inicial 2009 Projeto Ampliado 2012
Ano | Subprojeto/Campus Aluno(a) | Supervisor(a) | Aluno(a) | Supervisor(a)
2009 | Ciéncias Biol6gicas/Sao Paulo 16 2 30 5
2009 | Geografia/Séo Paulo 14 2 20 2
2009 | Quimica/S&o Paulo 16 2 16 2
2009 | Quimica/Sertdozinho 18 3 20 3
2012 | Fisica/S&o Paulo 0 0 18 3
2012 | Matemética/S&o Paulo 0 0 14 2
2012 | Fisica/ltapetininga 0 0 18 3
Total 64 9 136 20

Fonte: Elaborada pelo autor, 2021.

A Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (Campus Sdo Paulo) indicou alteracdo no
namero de estudantes/bolsistas de 16 (dezesseis) para 30 (trinta), no nimero de docentes para
supervisdo de 2 (dois) para 5 (cinco) e a inclusdo de 3 (trés) novas escolas parceiras
conveniadas. A Licenciatura em Geografia (Campus Sao Paulo) indicou alteragdo no nimero
de estudantes/bolsistas de 14 (quatorze) para 20 (vinte). Faz-se necessario salientar que também
participava com outro subprojeto no Edital n°® 01/2011/CAPES. A Licenciatura em Quimica
(Campus Séo Paulo) ndo indicou alteragdo no subprojeto vigente, mas indicou a incluséo de
novo subprojeto no Edital n°® 01/2011/CAPES. A Licenciatura em Quimica (Campus
Sertdozinho) indicou alteragdo no numero de estudantes/bolsistas de 18 (dezoito) para 20
(vinte).

No que diz respeito aos 3 (trés) subprojetos incluidos no Projeto Institucional do PIBID-
IFSP do Edital n® 02/2009/CAPES, eram respectivamente oriundos das Licenciaturas
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participantes do Edital 01/2011/CAPES: Fisica (Campus S&o Paulo), Fisica (Campus
Itapetininga) e Matematica (Campus Sao Paulo). A Licenciatura em Fisica (Campus S&o Paulo)
indicou a inclusdo de novo subprojeto com o nimero de 18 (dezoito) estudantes/bolsistas, 3
(trés) docentes para supervisdo e 3 (trés) escolas conveniadas. A Licenciatura em Fisica
(Campus Itapetininga) indicou a inclusdo de novo subprojeto com o nimero de 18 (dezoito)
estudantes/bolsistas, 3 (trés) docentes na supervisdo e 3 (trés) escolas conveniadas. A
Licenciatura em Matematica (Campus S&o Paulo) indicou a incluséo de novo subprojeto com o
numero de 14 (quatorze) estudantes/bolsistas, 2 (dois) docentes para supervisdo e a inclusao de
1 (uma) escola conveniada.

Com relagdo aos subprojetos iniciais que foram mantidos e que indicaram alteragdes:

A Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (Campus Séo Paulo) optou pela sua manutencao,
em vez de submeter um novo subprojeto, por acreditar que a linha de objetivos formulados para
este Projeto Institucional apresentava um amplo espaco de investigagédo e desenvolvimento. O
eixo do subprojeto vigente era estudar e estabelecer condi¢cdes operacionais e modelos de
atividades que facilitassem aos docentes da rede estadual a ado¢éo plena da proposta de trabalho
apresentada pela Secretaria de Educacdo do Estado de S8o Paulo por meio de uma série de
“cadernos didaticos”. Em paralelo, procurou contribuir para a capacitacao material das escolas
conveniadas, ou seja, por um lado, na recuperacao de laboratérios e outros espagos relegados
muitas vezes a condicao de almoxarifado; por outro, na organizacdo funcional para um emprego
adequado de instalacdes ja em uso, como as salas de computacao e bibliotecas.

O subprojeto almejou, ainda, fomentar as competéncias dos docentes das escolas nessa
perspectiva de trabalho. Fez parte da capacitacdo dos estudantes/bolsistas a compreensao da
natureza das restricbes encontradas, o mapeamento das abordagens e das estratégias
empregadas na perspectiva da superacdo da realidade concreta da sala de aula, bem como foi o
objeto de pesquisa dentro de um prisma que enfocava o “recurso humano” da comunidade
escolar como a principal fonte potencial de mudancas para o desenvolvimento de uma educagéo
transformadora e ainda superar a possivel barreira operacional a implantacdo de mudancas
significativas na educacdo. Desse modo, indicou que, superados alguns desafios administrativos
nas comunidades escolares ja envolvidas no subprojeto, cabia ainda, naguele momento, um
esforco para manutencdo do que tinha sido alcancado e a ampliagdo desses resultados que
avaliavam como incipientes diante da extensdo das possibilidades. Apontaram como razdes
para ampliacdo do ndmero de estudantes/bolsistas, docentes para supervisdo e de escolas
parceiras conveniadas: atender & demanda dos estudantes interessados em participar do

subprojeto como bolsistas; desenvolver as a¢cdes huma escola proxima a unidade formadora,
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que mostrou interesse em estabelecer uma parceria; oferecer oportunidade de uma abordagem
renovada, a partir do aprendizado desenvolvido nas escolas parceiras da primeira fase do
projeto, dinamizando e alcancando respostas mais rapidas no trabalho em questdo, sobretudo
no que tangia a possibilidade de estruturacdo na comunidade de uma base de colaboracéo
permanente que pudesse manter as praticas desenvolvidas no subprojeto com outra “visdo” do
ensino-aprendizagem de ciéncias; ampliar a base de estudo para uma melhor analise das
iniciativas desenvolvidas. Estas foram as principais razbes que levaram a solicitacdo da
manutencdo do subprojeto inicial, bem como da sua ampliacéo.

A Licenciatura em Geografia (Campus S&o Paulo) indicou manutengdo do subprojeto
inicial, bem como a ampliacdo do nimero de estudantes bolsistas, pois apontou que a analise
dos objetivos pretendidos revelou que a dindmica de trabalho desenvolvida nos ultimos anos
atendeu satisfatoriamente as expectativas, indicando a necessidade de aprofundar os processos
avaliativos na definicdo de uma metodologia exclusiva para o encaminhamento da EJA. Nesse
sentido, apontou que era importante buscar um mapeamento da realidade que envolvia a
passagem de uma escolaridade regular para EJA, a partir de contextos explicitados no ambito
das vivéncias, desvendando conflitos e estabelecendo conexdes que pudessem justificar uma
proposta exclusiva de ensino de Geografia forjada na perspectiva da realidade concreta. Dessa
forma, colocou que era importante valorizar uma metodologia especifica relacionada a histdria
de vida das estudantes e dos estudantes da EJA, distinguindo adolescentes e adultos; suas
condicdes efetivas de vida e trabalho como pressuposto para a efetivacdo de uma base curricular
de Geografia voltada para a especificidade dessa modalidade de ensino-aprendizagem. Nessa
andlise, era importante considerar, também, a visdo docente sobre 0 processo ensino-
aprendizagem e como este tem repercutido no cotidiano do trabalho docente. Levando em conta
a relevancia dessa proposta, era conveniente ampliar o nimero de estudantes/bolsistas no
subprojeto, considerando principalmente que tal atividade demandava um conjunto de tarefas
que comportava um nimero maior de estudantes envolvidos.

A Licenciatura em Quimica (Campus Sertdozinho) indicou a manutencéo do subprojeto,
bem como a ampliagdo no numero de estudantes/bolsistas e a alteracdo do nivel de ensino de
uma das escolas de fundamental para médio. Apresentou como razdes para esta alteracdo, por
um lado, a reestruturacdo que o Curso havia passado naquela época, pois dentre as
modificagdes, destacaram a remocdo da atribuicdo de ciéncias, que resultaram num curso
voltado apenas & formacéo docente de quimica. Por outro lado, indicaram que, analisando as
condigdes financeiras das escolas municipais e estaduais, identificaram que as escolas estaduais

precisavam de mais recursos do que as municipais, pois a Prefeitura do Municipio de
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Sertdozinho proporcionava melhores condi¢cdes de ensino-aprendizagem para as escolas
municipais que o Governo do Estado de Sdo Paulo proporcionava para as escolas estaduais.
Neste sentido, propds a inclusdo de uma escola estadual como parceira, acreditando que o
subprojeto pudesse contribuir tanto para formacdo das estudantes e dos estudantes da nova
escola parceira conveniada, quanto para iniciagdo a docéncia no nivel médio das licenciandas e
dos licenciandos. Indicaram, também, a pretensdo de atuarem com a experimentacdo para
possibilitar aos estudantes condicdes de assimilarem a teoria abordada em sala de aula, bem
como trabalhar com a historia da ciéncia e a musica no ensino de quimica.

Com relacéo aos novos subprojetos incluidos no Projeto Institucional do PIBID do IFSP,
do Edital n® 02/2009/CAPES, faz-se necessario destacar que foram novas propostas das
Licenciaturas que ja participavam do Edital 01/2011/CAPES. Do ponto de vista quantitativo,
essa ampliacdo se justificou pelo aumento da demanda dos estudantes interessados em
participar do PIBID, resultado da percepgdo coletiva dos avangos no ensino-aprendizagem
alcangados nas Licenciaturas.

A Licenciatura em Fisica (Campus Itapetininga) propés um novo subprojeto voltado
para o nivel de ensino fundamental 11, valorizando a inicia¢do a docéncia dos licenciandos de
Fisica na disciplina de ciéncias. Desse modo, indicou que a preparagdo dos licenciandos em
Fisica ndo podia se ater somente a formacdo de um profissional para atuar no ensino médio,
mas que também compreendia atuar em todo o ensino basico.

Os novos subprojetos das Licenciaturas em Fisica (Campus Séo Paulo) e Matematica
(Campus Séao Paulo), seguindo o exemplo da Licenciatura em Geografia (Campus Sdo Paulo),
identificaram a necessidade de propor novos subprojetos na modalidade de ensino da EJA. A
Coordenagé&o Institucional procurou incentivar o desenvolvimento de subprojetos voltados para
esta modalidade, por acreditar nas possibilidades dessa modalidade de ensino-aprendizagem,
bem como, nos desafios que deveriam ser superados. Nessa perspectiva, incentivou a
construcdo de metodologia especifica que valoriza as particularidades e vivéncias das
estudantes e dos estudantes da EJA, distinguindo-os adolescentes e adultos.

No que diz respeito aos 6 (seis) subprojetos iniciais no Projeto Institucional do PIBID-
IFSP, do Edital n° 01/2011/CAPES, eram respectivamente oriundos das Licenciaturas: Ciéncias
Biologicas (Campus Sao Roque), Geografia (Campus S&o Paulo), Fisica (Campus Itapetininga),
Fisica (Campus Sao Paulo), Matematica (Campus Araragquara) e Matematica (Campus Séao
Paulo). A Licenciatura em Ciéncias Biologicas (Campus Sdo Roque) e a Licenciatura em
Geografia (Campus Sao Paulo) ndo indicaram alteracdo nos seus subprojetos iniciais. No

aspecto quantitativo, prop06s-se alteracdo em 4 (quatro) dos 6 (seis) subprojetos iniciais, e a
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incluséo de 5 (cinco) novos subprojetos, conforme tabela a seguir:

Projeto Institucional do PIBID do IFSP, Edital n° 01/2011/CAPES
Projeto Inicial Projeto Ampliado
2011 2012
Ano | Subprojeto/Campus Aluno(a) | Supervisor(a) | Aluno(a) | Supervisor(a)
2011 | Ciéncias Biolbdgicas/Sao Roque 12 2 12 2
2011 | Geografia/Séo Paulo 20 2 20 2
2011 | Fisica/ltapetininga 14 2 20 3
2011 | Fisica/S&o Paulo 20 4 24 4
2011 | Matematica/Araraquara 6 1 12 2
2011 | Matematica/Séo Paulo 20 2 24 3
2012 | Ciéncias Biologicas/Barretos 0 0 6 1
2012 | Matematica/Birigui 0 0 12 2
2012 | Matematica/Caraguatatuba 0 0 12 2
2012 | Matematica/Guarulhos 0 0 12 2
2012 | Quimica/S&o Paulo 0 0 16 2
Total 92 13 170 25

Fonte: Elaborada pelo autor, 2021.

A Licenciatura em Fisica (Campus Itapetininga) indicou alteracdo no numero de
estudantes/bolsistas, de 14 (quatorze) para 20 (vinte); no nimero de docentes para supervisdo,
de 2 (dois) para 3 (trés); a incluséo de 1 (uma) nova escola conveniada e a inclusédo de um novo
subprojeto no Edital n° 02/2009/CAPES. A Licenciatura em Fisica (Campus Sao Paulo) indicou
alteracdo no numero de estudantes/bolsistas de 20 (vinte) para 24 (vinte e quatro); e a inclusdo
de um novo subprojeto no Edital n°® 02/2009/CAPES. A Licenciatura em Matematica (Campus
Araraquara), indicou alteracdo no nimero de estudantes/bolsistas de 6 (seis) para 12 (doze); no
namero de docente para supervisao de 1 (um) para 2 (dois). A Licenciatura em Matematica
(Campus Séo Paulo), indicou alteracdo no numero de estudantes/bolsistas de 20 (vinte) para 24
(vinte e quatro); no nimero de docentes para supervisdo de 2 (dois) para 3 (trés); a inclusao de
1 (uma) nova escola conveniada e a inclusdo de um novo subprojeto no Edital n°
02/2009/CAPES.

No que diz respeito aos 5 (cinco) subprojetos incluidos no Projeto Institucional do
PIBID do IFSP, do Edital n°® 01/2011/CAPES, séo respectivamente oriundos das Licenciaturas:
Ciéncias Bioldgicas (Campus Barretos), Matematica (Campus Birigui), Matematica (Campus
Caraguatatuba), Matematica (Campus Guarulhos) e Quimica (Campus S&o Paulo).

A Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (Campus Barretos) indicou a inclusdo de
subprojeto com o nimero de 6 (seis) estudantes/bolsistas; 1 (um) professor supervisor e 1 (uma)

escola conveniada. A Licenciatura em Matematica (Campus Birigui) indicou a inclusdo de
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subprojeto com o numero de 12 (doze) estudantes/bolsistas; 2 (dois) docentes para supervisao
e 1 (uma) escola conveniada. A Licenciatura em Matematica (Campus Caraguatatuba) indicou
a incluséo de subprojeto com o nimero de 12 (doze) estudantes/bolsistas; 2 (dois) docentes para
supervisdo e 2 (duas) escolas conveniadas. A Licenciatura em Matematica (Campus Guarulhos)
indicou a inclusdo de subprojeto com o nimero de 12 (doze) estudantes/bolsistas; 2 (dois)
docentes para supervisao e 2 (duas) escolas conveniadas. A Licenciatura em Quimica (Campus
Sdo Paulo) indicou a inclusdo de um novo subprojeto com o numero de 16 (dezesseis)
estudantes/bolsistas; 2 (dois) docentes para supervisdo e 2 (duas) escolas conveniadas.

Com relagdo aos subprojetos vigentes que foram mantidos e que indicaram alteracdes:

A Licenciatura em Fisica (Campus Itapetininga) foi implantada no ano de 2010. Em
2012, o curso de Licenciatura era o Unico curso superior oferecido pelo IFSP na cidade de
Itapetininga. Este municipio situa-se na regido de mais baixo IDH do Estado de Sao Paulo,
apesar de ser o segundo maior municipio em extensdo do Estado de Sao Paulo e possuir uma
das maiores Diretorias de Ensino do Estado, esta que possuia apenas 15 (quinze) docentes com
formacdo em fisica ligados a toda Diretoria de Ensino. No municipio de Itapetininga existia
apenas 5 (cinco) docentes efetivos concursados na disciplina de fisica.

O PIBID procurou modificar esse cenario no municipio. Com a ajuda do subprojeto, 0s
indices de evasdo do curso de licenciatura diminuiram. Além disso, nenhum estudante ligado
ao PIBID desligou-se do curso. Os egressos do PIBID a época eram docentes eventuais na
Diretoria de Ensino e varios estudantes do PIBID estavam ministrando algumas aulas como
eventuais. O subprojeto teve como resultado a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia de
2011, onde alunos participaram de atividades de divulgacdo cientifica em praca publica. Nas
escolas parceiras conveniadas, percebe-se uma melhora da participacdo das estudantes e dos
estudantes na disciplina de fisica por meio de experimentos de baixo custo. A ampliacdo do
projeto PIBID procurou aumentar o nimero de escolas atendidas e, 0 nimero de estudantes
envolvidos nas atividades, cujo objetivo era diminuir a demanda na participagdo do projeto que
tinha uma lista de espera de 26 (vinte e seis) estudantes, além de toda a turma que havia
ingressado no 1° Semestre de 2012. Com o ingresso de uma nova escola, o subprojeto pode
atender o Ensino Fundamental Il, contribuindo, deste modo, com a melhoria do ensino-
aprendizagem na disciplina de ciéncias, ja que a formacéo de docentes em ciéncias se mostrava
insuficiente no conhecimento de fisica basica para os alunos do 9° ano do ensino fundamental.

A Licenciatura em Fisica (Campus Sdo Paulo) indicou alteracdo no numero de
estudantes/bolsistas de 20 (vinte) para 24 (vinte e quatro) para se adequar a regra de que cada

docente na supervisdo deveria supervisionar de 5 (cinco) a 10 (dez) estudantes, uma vez que 0
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subprojeto contemplava 4 (quatro) docentes na supervisdo e, no momento da saida eventual de
algum estudante/bolsista do subprojeto, o docente na supervisdo néo fica apenas com 4 (quatro)
estudantes/bolsistas para supervisionar. Faz-se necessario, também, dizer que indicou a
inclusdo de um novo subprojeto no Edital n°® 02/2009/CAPES, na modalidade de ensino-
aprendizagem da EJA, atendendo as expectativas do Projeto Institucional.

A Licenciatura em Matematica (Campus Araraquara) foi implantada no ano de 2011. A
Coordenacdo Institucional promoveu uma experiéncia de inclusdo a época daquela recente
licenciatura no Projeto Institucional do PIBID do IFSP, com um numero de 6
estudantes/bolsistas e 1 (um) professor supervisor. Esta experiéncia se revelou muito bem-
sucedida, tanto que em 2012 indicaram alteragdo no nimero de estudantes/bolsistas e no
numero de docentes para supervisdo. O subprojeto de iniciacdo a docéncia, realizado no campus
Araraquara, foi desenvolvido refletindo sobre os problemas do ensino-aprendizagem de
matematica e algumas alternativas possiveis para serem implementadas em sala de aula. Apos
um trabalho de observagdo do grupo de bolsistas licenciandos, a respeito das dificuldades
identificadas na escola, foram organizadas e aplicadas atividades junto aos estudantes,
buscando melhorar o ensino-aprendizagem da matematica. Foram propostas oficinas
fundamentadas em praticas do ensino-aprendizagem da matematica, o que possibilitaram o
dialogo e forneceram subsidios para que os participantes avaliassem, solucionassem ou somente
atuassem com situacBes que ocorriam na sala de aula e no cotidiano préximo. Os resultados
parciais indicaram trés frentes: 1) Os bolsistas aprofundaram a discussdo dos problemas do
ensino-aprendizagem da matematica, que significou ndo apenas numa reflexdo acerca da
formacgdo dos estudantes, mas também, na licenciatura como um todo, principalmente nas
disciplinas pedagdgicas que passaram a incluir debates que nasceram no grupo do PIBID-IFSP.
A experiéncia serviu para a criacdo de um curso de extensao, visando como publico-alvo as
professoras e os professores da rede municipal de ensino, sobre alternativas para o ensino-
aprendizagem da matematica. Dessa forma, estreitou-se a relacdo entre a unidade formadora e
0 corpo docente da rede municipal de ensino. 2) Para a escola, ndo so para 0s estudantes que
estiveram em contato com os estudantes/bolsistas, mas também, para os demais, uma vez que
algumas acGes foram adotadas em outras turmas e os materiais elaborados ficaram a disposigéo
para continuar sendo usados. 3) Os resultados parciais foram apresentados em artigos
preparados e ficaram a disposi¢cdo de toda a comunidade. Desse modo, repercutindo as boas
acOes promovidas pelo PIBID na licenciatura, prop6s aumentar o nimero de bolsistas de 6 para
12 e aumentar o nimero de docente para supervisdo de 1 para 2. A justificativa foi a de que a

Licenciatura em Matematica (Campus de Araraquara) possuia trés turmas (ingressantes de
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fevereiro de 2011, agosto de 2011 e fevereiro de 2012) e a estrutura de funcionamento do PIBID
foi implantada, possibilitando o0 aumento do subprojeto. A ampliacdo do nimero de bolsistas e
docentes para supervisdo beneficiou a rede publica de ensino, visto que aumentou as atividades
dos bolsistas nas escolas, pois o PIBID gerou didlogos que influenciaram, inclusive,
possibilidades de alteracdo curricular do curso e da sociedade como um todo, uma vez que a
atuacdo dos bolsistas refletiu numa formacéo mais critica e atuante.

A Licenciatura em Matematica (Campus Sao Paulo) indicou alteracdo no numero de
estudantes/bolsistas de 20 (vinte) para 24 (vinte e quatro); no numero de docentes para
supervisdo de 2 (dois) para 3 (trés); a inclusdo de 1 (uma) nova escola parceira conveniada e a
inclusdo de um novo subprojeto no Edital n° 02/2009/CAPES. Neste subprojeto, inicialmente,
os estudantes fizeram um estudo para conhecer a escola, o bairro no qual a escola se localizava,
0 projeto pedagdgico da escola, a infraestrutura da escola em termos de laboratorio de
informatica, biblioteca e material didatico disponivel. O corpo docente supervisor apresentou o
contetido programatico previsto a ser ensinado e os estudantes escolheram diferentes temas para
fazer um estudo de pesquisas sobre 0 processo de ensino-aprendizagem desses temas. Nessa
escola, os estudantes desenvolveram as “Trajetorias Hipotéticas de Aprendizagem”, junto com
o corpo docente supervisor. Entretanto, esta Escola foi substituida em 2012 porque o professor
supervisor precisou se licenciar e como néo tinha outro professor supervisor para fazer parte do
projeto, foi necessario levar o projeto para outra escola. Também se acredita que a ampliacdo
no corpo docente supervisor foi melhor para os estudantes. Ao todo, 20 (vinte)
estudantes/bolsistas participavam do subprojeto, propuseram aumentar mais 4 (quatro)
estudantes e 1 (um) professor supervisor. Sendo assim, ficaram com 6 (seis) estudantes para
cada professor supervisor. Indicaram, também, trabalhar com o Ensino Fundamental Il e o
Ensino Médio, tendo assim, a possibilidade de analisar o curriculo de matematica desses dois
niveis de ensino, o que possibilitou os estudantes ampliarem as abordagens do ensino-
aprendizagem da matematica.

Com relacéo a inclusdo de novos subprojetos no Projeto Institucional do PIBID-IFSP,
do Edital n° 01/2011/CAPES, a Coordenagéo Institucional procurou atender as expectativas de
participacdo das licenciaturas que foram implantadas naquela época no processo de
desconcentracdo territorial do IFSP. Os subprojetos que se enquadraram nessa justificativa
foram respectivamente oriundos das Licenciaturas: Ciéncias Bioldgicas (Campus Barretos),
Matematica (Campus Birigui), Matematica (Campus Caraguatatuba) e Matematica (Campus
Guarulhos). A Licenciatura em Quimica (Campus Sdo Paulo), seguindo o exemplo da

Licenciatura em Geografia (Campus Sao Paulo), identificou a necessidade de propor um novo
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subprojeto na modalidade de ensino-aprendizagem da EJA. A Coordenagdo Institucional,
igualmente ao que fez com o Edital n® 09/2009/CAPES, incentivou o desenvolvimento de
subprojetos voltados para esta modalidade, por acreditar nas possibilidades do ensino-
aprendizagem dessa modalidade de ensino-aprendizagem, bem como, nos desafios que
deveriam ser superados. Nessa perspectiva, incentivou a constru¢do de metodologia especifica
que valorizou as particularidades e vivéncias das estudantes e dos estudantes da EJA,
distinguindo-os adolescentes e adultos.

A Coordenacdo Institucional entendeu que todos que participavam do Projeto
Institucional do PIBID-IFSP do Edital n°® 09/2009/CAPES e do Edital n® 01/20011/CAPES
manifestaram aprego pelo trabalho realizado e identificaram desafios a serem superados, mas
também, apontaram avancos no processo de ensino-aprendizagem, salientado que o PIBID dava
relevo a reflexdo sobre o papel da professora e do professor na escola de educacéo basica e sua
importancia em cooperar com centros formadores para que a licencianda e o licenciando
amadurecessem profissionalmente. As escolas parceiras conveniadas foram unanimes em
manter a parceria com 0s subprojetos pertencentes ao Projeto Institucional, dando claros
indicios de que seus gestores manifestaram que estavam satisfeitos com o trabalho que se

realizava nos dois anos iniciais nas escolas da educag&o basica.

AVALIACAO DA AMPLIACAO DAS CONEXOES E DO DIALOGO COM OS
SABERES

Com relacdo as avaliacdes e resultados alcancados até aquele momento nos Projetos
Institucionais do PIBID-IFSP, “Projeto de Iniciagdo a Docéncia”, do Edital n® 02/2009/CAPES
e o “Contribuicdo a Formacao Docente”, do Edital n® 01/2011/CAPES, foram duas as
perspectivas. Por um lado, indicou-se uma melhora significativa no processo de ensino-
aprendizagem de todas e todos os diretamente envolvidos. Por outro, houve a possibilidade de
ampliacdo do nimero de bolsistas dos subprojetos até entéo participantes e a inclusao de novos
subprojetos das recentes licenciaturas abertas naquele periodo em diversos campi do IFSP.

Com relacdo aos resultados alcancados até aquele presente momento nos Projetos
Institucionais ainda vigentes, ou seja, em processo de desenvolvimento, identificou-se que tanto
para as licenciandas e os licenciandos, quanto para as professoras supervisoras e 0s professores
supervisores, havia a compreensdo da necessidade: 1) De que diante de uma estrutura multi-
campi e dos diferentes campos disciplinares das licenciaturas envolvidas nos Projetos
Institucionais do PIBID-IFSP fazia-se necessario intensificar o dialogo, estabelecer estratégias

de interlocucdo e integracédo entre os diferentes subprojetos. Nessa perspectiva, a Coordenagéo
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Institucional, dando continuidade aos encontros internos entre os pibidianos do PIBID-IFSP,
promoveu particularmente o IV Encontro do PIBID do IFSP “Uma Perspectiva de Integracao
Institucional”, realizado em 2 e 3 de junho de 2012, no Campus do IFSP de Sao Roque, que
teve como objetivo realizar uma reflexdo acerca das fragilidades e avancos alcancados até
aquele momento; 2) Da necessidade de um dialogo entre a coordenacdo institucional, a
coordenacdo de gestdo pedagogica, a coordenacdo de &rea de cada subprojeto, as professoras
supervisoras e 0s professores supervisores, as licenciandas e os licenciandos e até mesmo com
as alunas e os alunos das escolas parceiras conveniadas, procurando consensuar as diferentes
perspectivas de iniciacdo a docéncia e formacdo docente continuada e linhas de pesquisa dos
diferentes campos disciplinares envolvidos nos Projetos Institucionais; 3) Da relevancia do
planejamento anual e do plano de aulas docente como instrumento mediador entre os objetivos
inicialmente pretendidos e as possibilidades de promové-los; 4) De que a escola era um lugar
de formacéao docente continuada, a qual deveria assegurar a autonomia docente e a distingéo da
identidade profissional: especialista técnico, docente reflexivo e intelectual critico; 5) Da
indissociacao entre ensino e pesquisa, que caracteriza a pratica como uma instancia de formacéo
docente e a sala de aula como um laboratério de investigacdo; 6) Da efetivacdo do trabalho
docente em equipe numa escola, que potencializava a criacdo de parcerias entre docentes de
outros campos disciplinares; 7) Dos objetos e das linhas de pesquisa envolvidas em cada
subprojeto; 8) De aspectos metodoldgicos de uma pesquisa em ensino-aprendizagem; 9) De
elaboracdo de relatério cientifico e de relatos de vivéncias e experiéncias das acoes
desenvolvidas nos subprojetos.

Para a gestdo das escolas parceiras conveniadas, havia a compreensao da necessidade:
1) De articulacéo entre o planejamento anual docente dos diferentes campos disciplinares e a
elaboracdo do plano de aula docente como instrumento mediador entre 0s objetivos inicialmente
pretendidos e as possibilidades de promové-los; 2) De incentivar o trabalho docente em equipe
na escola, a qual, por sua vez, procurava potencializar a criacdo de parcerias com outros
docentes, fomentando uma escola reflexiva; 3) De que a escola era um local de formagéo
continuada docente, que deveria valorizar a autonomia docente e sua agéo reflexiva; 4) Da
indissociagdo entre ensino e pesquisa, a qual se colocava como principio educativo; 5) Do
fortalecimento da parceria entre as escolas e o IFSP.

Para a coordenacéo de area dos subprojetos, havia compreensao da necessidade: 1) Do
fortalecimento do vinculo entre a escola publica e o IFSP; 2) Da possibilidade de uma
articulacdo entre pesquisa, reflexdo e aplicacdo; 3) Da ampliacdo dos objetos e das linhas de

pesquisa voltados para iniciacdo a docéncia nas Licenciaturas; 4) Da divulgacédo dos resultados
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das pesquisas para a comunidade académica em publicacOes e a participagdo em encontros
cientificos.

Para o IFSP, havia a compreensao da necessidade: 1) De criacdo e implementacdo de
um ambiente de pesquisa na unidade formadora com a participacdo estudantil; 2) Do
fortalecimento de parcerias com escolas publicas para o desenvolvimento de pesquisas
académicas no ambito da iniciagdo a docéncia; 3) De que o PIBID contribuia para a formacao
continuada de seu quadro docente pela incorporacdo da pesquisa as suas atribuicfes; 4) Do
fortalecimento aos programas de extensdo, em particular, aqueles que incentivassem o0s
vinculos com as escolas publicas e contribuissem para o desenvolvimento de programas de
formacéo continuada.

Nessa perspectiva, a Coordenacdo Institucional, ao avaliar a ampliacdo das conexdes e
o dialogo entre saberes nos Projetos Institucionais do PIBID-IFSP (2011-2013), considerou de
fundamental importancia, tanto a manutencdo dos subprojetos iniciais, quanto a incluséo de
novos subprojetos. Por um lado, para que pudesse assegurar aos estudantes e docentes
envolvidos nos Projetos Institucionais a continuidade das reflexdes e das agdes propostas
inicialmente e alcancar novos resultados, bem como, para que novas e novos estudantes e
docentes pudessem vivenciar essas mesmas reflexdes e acbes e alcangar esses e outros
resultados. Por outro lado, para que pudesse incentivar, particularmente aos que apresentaram
em sua nova proposta, reflexdes e acbes em diferente nivel e modalidade de ensino, uma vez
que asseguraram, principalmente aos estudantes/bolsistas, uma iniciacdo a docéncia mais
ampla, na qual pudessem vivenciar diferentes abordagens no ensino-aprendizagem e iniciar
uma reflexdo tedrica e uma préatica por meio de estudos e pesquisas, que davam ainda mais
significado a pesquisa como principio educativo nos trés niveis e nas diferentes modalidades
de ensino. Por fim, para que a inclusdo de novos subprojetos nos Projetos Institucionais pudesse
atender as expectativas de participacdo das licenciaturas que foram implantadas naquela época
no processo de desconcentracdo territorial do IFSP. Por estas razbes, a Coordenacédo
Institucional foi favoravel as solicitacdes de ampliacdo e incluséo de novos subprojetos nos
Projetos Institucionais do PIBID-IFSP, do Edital n°® 09/2009/CAPES e do Edital n°
01/2011/CAPES, que atendeu uma demanda de amplia¢do dos subprojetos iniciais e a incluséo
de novos subprojetos.

A Coordenacdo Institucional do PIBID-IFSP incentivou 0s subprojetos para que
desenvolvessem suas atividades, levando em consideragéo a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo nos trés niveis e nas diferentes modalidades de ensino, mas especialmente,

em escolas que ofertavam, também, a modalidade de ensino da EJA, pois acreditava-se que 0
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PIBD-IFSP tinha um papel fundamental na formagéo docente para esta modalidade, uma vez
que esta iniciativa vinha ao encontro das perspectivas do Curso de Pds-Graduagdo Lato Sensu
em Educacdo Profissional Integrada a Educacdo Béasica na Modalidade de Jovens e Adultos do
IFSP, e que poderia contribuir para valorizacdo da formacao docente nesta modalidade. Essas
acOes eram inspiradas na alfabetizacdo como prética da liberdade de Paulo Freire (1967), pois
procurava desenvolver atividades de formacao docente que tinha como perspectiva o ensino-
aprendizagem com a vida, com a cultura, com as histérias e com as falas dos educandos. Os
Projetos Institucionais do PIBID-IFSP (2011-2013), inspirados numa perspectiva
socioconstrutivista e, em Paulo Freire e sua educagdo como préatica da liberdade, ndo se
curvaram a pratica da dominacg&o que implica no ser humano abstrato, isolado, solto e desligado
do mundo e no mundo como uma realidade ausente de humanidade. Ao contrario, o PIBID-
IFSP se inspirou numa perspectiva socioconstrutivista, pois como diz Lenoir (1997), se o
construtivismo incorpora um ponto de vista subjetivo, esta subjetividade se elabora e se insere
num contexto social; o0 ser humano s6 é humano porque é um ser social, ele sé existe no sentido
sociocultural.

Desse modo, seguindo os passos do “menino conectivo” de Freire, o PIBID-IFSP
promoveu uma formacao docente inicial e continuada, que tem como perspectiva as pessoas se
posicionarem frente a realidade, que ndo deixem se enredar pela massificagdo de
comportamentos. Essa massificagcdo faz renunciar ao direito de decidir, quer-se ser ou fazer.
Como nos ensina Freire, “quanto mais os educandos problematizam a realidade, como seres do
mundo e com o mundo, tanto mais eles se sentem desafiados e quanto mais desafiados, mais se
sentem obrigados a responder ao desafio”. (FREIRE, 2013). Portanto, € preciso que educadoras
e educadores possam juntos inspirar nessa histéria de educacdo de inspiracdo
socioconstrutivista e seguir nessa luta, construir e compartilhar processos educativos que
avangam numa perspectiva de aprendizagem dialdgica, que efetivamente tornem o mundo mais

proximo daquilo que se sonha mais justo social e ambientalmente.
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RESUMO

O presente artigo estabelece algumas reflexdes sobre os relatos de um grupo de alunos do Curso de Licenciatura
em Matematica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo, Campus Birigui, sobre suas
primeiras percepgdes referente a um subprojeto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), financiado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em parceria
com duas escolas da Rede Estadual de Ensino de Birigui/SP. Tal subprojeto teve como ideia central contribuir para
a melhoria do processo ensino-aprendizagem na disciplina Matematica, a qual tem uma relacéo direta com a
melhoria na formagdo inicial dos futuros docentes. Essa melhoria implica na ampliacdo do conhecimento
matematico e politico-pedagogico do discente. No Subprojeto PIBID — Matematica Birigui foco desta pesquisa,
procurou-se trabalhar algumas metodologias diferenciadas que possam ajudar a compreender e planejar agdes mais
eficazes para o ensino de Matematica na Educacdo Bésica. A partir dos presentes relatos pode-se verificar a
importancia do projeto PIBID Matemética nas escolas, pois através dos relatos dos alunos bolsistas observou-se
gue o mesmo traz beneficios para alunos, professores e académicos tanto do Ensino Bésico quanto do Ensino
Superior. Desta forma, se estende na préatica a ponte entre escola e universidade que tanto se procurava. E ainda,
proporciona grande experiéncia, vivéncia para os alunos bolsistas e mais conhecimento para os alunos participantes.
Palavras-chave: IFSP; PIBID; Matematica; Docéncia.

INTRODUCAO

A escrita deste texto se estabelece de modo descritivo, buscando apresentar a
constituicdo de um projeto de formacdo inicial de professores que ensinam matematica. A
primeira autora desenvolveu tese de doutoramento na perspectiva da historia da Educacédo
Matematica, e 0 uso da histéria em diferentes contextos tornou-se uma prerrogativa para
apresentar um pouco do processo que percorreu o primeiro projeto do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de S&o Paulo (IFSP) — Campus Birigui/SP. A segunda autora participou como professora
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colaboradora da coordenadora de area, e a terceira autora atuou como participante de Iniciagdo
a Docéncia. O PIBID tem como objetivo a valorizacdo da docéncia, inserindo alunos das
licenciaturas na realidade do ensino publico, possibilitando assim o intercAmbio de experiéncias
entre o professor da rede publica estadual e o licenciando, fazendo com que vivenciem as
dificuldades, falhas e solugdes que a educacao brasileira possui atualmente.

A primeira edicdo do programa PIBID no IFSP — Campus Birigui foi realizada no
segundo semestre do ano de 2013, no curso de Licenciatura em Matematica. Nesse
contexto, o objetivo principal deste ensaio é o de fazer um mapeamento das acdes do PIBID a
partir do edital 61/2013, e o escopo secundario deste projeto € o de investigar as atividades e
experiéncias desenvolvidas pelos “pibidianos” durante o projeto. A analise dos dados foi
realizada por meio de entrevistas, usando como instrumento um questionario contendo questdes
abertas sobre as contribuicbes do programa para a formacdo inicial dos
alunos-bolsistas.

Dessa forma, neste artigo, sdo apresentados alguns resultados, considerados mais
significativos no ambito do PIBID, assim como as conclusdes e possiveis mudangas que sdo
necessarias para o progresso do projeto, objetivando a melhoria na qualidade da formacdo dos
futuros professores, e possibilitando o desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessarias a pratica docente. Participaram da presente pesquisa nove alunos egressos do
PIBID. Como objetivo terciario este estudo intenciona apresentar elementos de uma pesquisa
sobre os egressos do PIBID do Campus Birigui e, por meio desses elementos, verificar quais as
contribuicdes que esse programa tem possibilitado ao desenvolvimento profissional dos alunos

que ingressaram na licenciatura em Matematica.

UMA APROXIMACAO COM O PROGRAMA

A reunido sobre o Programa PIBID foi realizada em Sao Paulo com representantes dos
campus do IFSP. A reunido foi bastante produtiva, de modo que nos foram detalhados o que
era o programa e suas principais funcionalidades. Ao término da reunido ficou acordado que
0s representantes dos campus ali presentes teriam a incumbéncia de construir em seus campus,
junto as Licenciaturas, um subprojeto para compor o projeto institucional que abarcaria todos
0S campus.

O projeto da Licenciatura em Matematica — Campus Birigui foi pensado a partir das
tendéncias de pesquisas em Educacdo Matematica e teve como um de seus objetivos a
possibilidade do uso de jogos na Educagdo Bésica. Vale mencionar que o uso de outras

tendéncias de pesquisas, como tecnologias digitais, também trouxe aproximacdes com 0
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subprojeto. Contudo, neste artigo, esses temas ndo sdo abordados. Dentre todas as acgoes
realizadas, que ndo foram poucas, escolhemos cinco, que seguem apresentadas em um

breve relato:

a) A construcdo de um blog como recurso pedagogico. No desenvolvimento do
edital 61/2013 tivemos o protagonismo de um licenciando, o qual propds um atendimento aos
alunos via blog para sanar ddvidas on-line apds as aulas, e essa acéo se materializou na producéo
de um artigo cientifico pelo préprio aluno e a coordenacdo de area do PIBID Matematica —
IFSP’.

b) A Iniciacdo sob a perspectiva dos egressos. Tivemos dois alunos bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia que realizaram um trabalho de pesquisa no qual entrevistaram egressos
do programa e apresentaram os resultados dessa pesquisa em um evento nacional do PIBID, na
cidade de Santa Maria/RS e em um congresso de Iniciacdo Cientifica interno do IFSP, o qual

recebeu uma premiacédo por ser considerado um dos cinco melhores trabalhos do evento.

c) A montagem de um laboratoério de Educacdo Matematica. No edital 61/2013
0 campus Birigui teve o privilégio de equipar um espaco denominado de Matemoteca, com
varios kits pedagogicos para o ensino de Matematica. Com verbas advindas do projeto
institucional do PIBID, o subprojeto de Matematica recebeu cerca de seis mil reais em materiais
pedagdgicos, desde abacos de pinos até a placa de metal que continha a circunferéncia
trigonomeétrica. Com esses novos materiais didaticos o espago chamado de Matemoteca passou
a chamar-se Laboratério de Educacdo Matematica. Tais equipamentos permitiram a realizacédo
de oficinas no componente curricular Laboratério de Educacdo Matematica, da Licenciatura em
Matematica, bem como outros projetos voltados a Extensdo de nosso Instituto. A aluna da
Licenciatura em Matematica, Marinalva Batista Tovaglieri, com o0 projeto “Elaboragdo de
Oficinas para a Educacdo Basica em Educacdo Matematica” realizou um trabalho

diferenciado com alunos da Educacdo Bésica do Ensino Fundamental - Ciclo I.

" A coordenagdo de area do PIBID Matematica - IFSP atua de forma a garantir, acompanhar e registrar o
planejamento, a organizacdo e a execugdo das atividades previstas no subprojeto; orientar e acompanhar a atuacdo
dos bolsistas de iniciagdo a docéncia, e atuar conjuntamente com os supervisores das escolas envolvidas no ambito
do subprojeto que coordena; e ainda garantir a capacitacdo dos professores supervisores nas normas e
procedimentos do Programa; realizar o0 acompanhamento técnico-pedagdgico do projeto em desenvolvimento na
area de Matematica.
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Além disso, o IFSP — Campus Birigui recebeu a equipe do Ministério da Educacdo (MEC)
para a avaliacdo do curso de Licenciatura em Matematica, a qual avaliou positivamente essa
aquisicdo dos materiais e a existéncia do referido Laboratorio. Cabe ressaltar que ha
participacdo em feiras externas ao campus em que esses materiais sdo periodicamente usados,
seja nas semanas de Fisica e de Matematica ou na Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia,
na qual a comunidade externa é convidada a participar de mostras e oficinas para 0s mais

diversos publicos, desde os anos iniciais até o ensino superior.

d) Primeira Gincanaenvolvendo parceria entre duas escolas. As escolas parceiras
nessa edi¢do do PIBID foram: Escola Estadual Stelio Machado Loureiro e Escola Estadual
Lydia Helena Frandsen Sthur. Os espacos usados foram o anfiteatro da escola e uma das salas

de aulas.

Descrigdo da agdo: A partir de reunides realizadas com os iniciantes docentes, foi
combinado que a organizacdo da primeira gincana do PIBID Matematica teria que ser elaborada
a partir de comissdes e as sugestdes foram as mais variadas, desde comissdo de infraestrutura,
a qual ficaria responsavel por negociar os espacos e reservas de salas para a realizacdo da
gincana, até a comissao que elaboraria questdes a respeito dos conceitos matematicos relativos
ao Ensino Médio, as quais fariam parte da gincana principal que era a realizacdo da atividade

intitulada de “Torta na Cara”.

A fotografia que segue mostra um momento dessa gincana, no qual a pibidiana Luana
Francisco Grassi explica as regras de funcionamento e dois alunos a ouvem atentamente. Essa
gincana foi realizada nas das escolas parceiras, a Escola Estadual Professora Lydia Helena
Frandsen Sthur e Escola Estadual Stelio Machado Loureiro Professor, essa figura 1 se refere a

Escola Lydia Helena Frandsen Sthur.
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Figura 1. Imagem capturada durante uma das fases da gincana.

Fonte: Elaborada pelos autores, 2013.

A seguir temos um breve depoimento sobre a atividade “Torta na Cara”, feito por uma

professora que redigiu uma memoria do evento.

Uma atividade eufdrica, diferente das demais, alunos atentos participativos e um
grupo de jovens sedentos em ensinar, transmitir um legado de conhecimento, trazendo
nas falas e na participacdo toda forga e dindmica que a idade e o conhecimento lhes
permitem, sempre préximos dos discentes, participantes imaturos, mas, destemidos do
erro, brincando e, 0o mais importante, aprendendo. Esta € a visdo que tenho diante deste
palco animado desta quarta-feira 08/10/2014. A dinamica foi didaticamente bem
desenvolvida, os alunos e monitores tiveram participacdo ativa e se empenharam
orgulhosamente neste projeto. As perguntas foram divididas em séries (9° ano, 1°, 2°
e 3° anos), os alunos tinham um tempo predeterminado para resolver as questdes,
alguns grupos, principalmente 0s nonos e 0s primeiros anos ndo conseguiram resolver
em tempo hébil, houve empolgacdo, espirito de competicao a flor da pele nos alunos
e 0s monitores [iniciantes a docéncia] do IF faziam as corre¢des. Estes mostravam a
solugdo dos problemas, os alunos assistiam e compreendiam onde erravam; a
resolucdo de problemas foi aberta também ao publico assistente, mas, infelizmente,
ndo houve participacdo. Em todo o momento da dindmica os monitores demonstraram
seguranca e dominio do conteldo, algo muito importante para o desenvolvimento
deste projeto. Como observadora, registro neste memorial que conseguiram prender a
atengdo e mostrar como a Matematica é legal e sedutora (aprender brincando). Os
alunos pertencentes ao publico aplaudiam os grupos e as corregOes realizadas.
(Depoimento oral pela professora que acompanhava uma das turmas).

A atividade contou, inclusive, com o prestigio da imprensa local, que fez reportagem na
E. E. Stelio Machado Loureiro por meio de entrevista com a coordenacdo da escola e com a
coordenacdo de area do PIBID — IFSP subprojeto de Matematica, na cidade de Birigui/SP.

Vale ressaltar que a realizacdo deste evento proporcionou, sem davida, uma integracédo



47

entre a comunidade escolar, professores e alunos, e a comunidade académica por meio dos
professores da universidade e dos futuros docentes.

O fechamento da acdo se deu com a ida de todos os participantes da gincana e suas
supervisoras ao cinema, e esse era 0 prémio que foi estipulado para todos que participaram
efetivamente do evento realizado.

Também houve a participa¢do no Seminario do PIBID em Séo Paulo, com essa mesma

atividade “Torta na Cara”.

e) Apresentagdes de trabalhos em eventos cientificos. 1) Encontro Paulista de
Educacdo Matematica nos anos de 2012 na cidade S&o José do Rio Preto e em 2014 na cidade

de Birigui e 2) Encontro do PIBID em Santa Maria no Rio Grande do Sul.

Uma das alunas participantes do Segundo Encontro Nacional PIBID Matemaética, que
ocorreu em Santa Maria (RS), na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), nos relatou
gue “o evento proporcionou grandes conhecimentos tanto para a sala de aula quanto para a vida
profissional”; ela contou, ainda, que participou de um minicurso voltado para o tema

da Etnomatematica.

f) Seminéarios tematicos nas escolas parceiras. Reunides periddicas nas escolas
parceiras foram realizadas com temas diversos e com énfase no livro “Por Tras da Porta, que
Mateméatica Acontece?”, de autoria de Dario Fiorentini e Maria Angela Miorim, publicado no
ano de 2001.

De acordo com o Edital PIBID 61/CAPES - 2013 faz-se necessario investigar e avaliar
como 0 egresso do programa tem desenvolvido suas atividades docentes. Assim, 0 artigo ora
apresentado pretende investigar as principais contribui¢cbes que o programa proporcionou ao
bolsista em sua formacdo inicial, e dar subsidios para possiveis mudancas durante o
desenvolvimento do programa em andamento.

Diante do exposto, torna-se igualmente necessario fazer um acompanhamento dos
egressos do PIBID — IFSP desde seu ingresso no programa até os dias atuais. Como destacam
Tardif e Lessard (2005, p.38): “Os professores sao também atores (...) que dao sentido e
significado aos seus atos e vivenciam sua fungcdo como uma experiéncia pessoal, construindo
conhecimentos e uma cultura propria da profissio.”

Neste sentido, 0 acompanhamento proposto dos bolsistas egressos permite constatar
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diversos aspectos, tais como, as suas percepcdes, suas concepcoes e reflexdes sobre sua préatica
docente relacionada ao referido programa, permitindo assim uma avaliagdo e aprimoramento
do mesmo a partir da identificacdo dos aspectos positivos e também aqueles que precisam ser
revistos.

Dessa forma, como afirma Pimenta (2009, p.17) “(...) estamos empenhados em
ressignificar os processos formativos a partir da reconsideracdo dos saberes necessarios a
docéncia, colocando a pratica pedagogica e docente escolar como objeto de analise”.

Os sujeitos da presente pesquisa foram nove alunos bolsistas egressos do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia do curso de Licenciatura em Matematica do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo, cAmpus Birigui. Para este
artigo foram selecionados, para discussdo e andlise, 0s depoimentos de quatro alunos.

Para a coleta dos dados foi utilizado um questionario contendo sete questdes abertas
sobre o porqué escolheram participar do projeto e quais as contribuicdes por ele proporcionadas
em sua vida nos diversos aspectos, tais como, pessoal, profissional e financeiro, e ainda os
relatorios finais obrigatorios entregues pelos estudantes ao concluirem suas atividades no
programa.

Esta pesquisa tem natureza predominantemente qualitativa e exploratoria, pois, além de
analisar os dados, buscou-se também identificar as impressdes e, consequentemente, as
potencialidades que o subprojeto PIBID proporciona aos sujeitos participantes da pesquisa. A
analise dos dados foi realizada a partir das respostas ao questionario supracitado e dos relatérios
finais, com vistas a verificar os pontos relevantes na formacéo do licenciando. Segundo Bogdan
e Biklen (1994, p.47) “[...] na investiga¢do qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente

natural, constituindo o investigador o instrumento principal.”.

DADOS ANALISADOS

A partir dos instrumentos de analise utilizados buscou-se investigar, por meio dos
depoimentos, as impressdes gerais e especificas dos alunos bolsistas sobre o PIBID e a
importancia do programa para a sua formacdo como futuros docentes. Para este artigo foram
selecionadas algumas das questdes e depoimentos de quatro alunos bolsistas.

Quando foram perguntados sobre “O que levou a sua inscrigao no subprojeto PIBID?”
a maioria dos estudantes respondeu que era uma maneira de ter um primeiro contato com a
realidade da sala de aula, como se pode observar no depoimento do Aluno 1: “A oportunidade
de ter o primeiro contato com uma sala de aula [...]".

Ao serem questionados sobre “Que tipo de retorno o PIBID trouxe?”, verificou-se 0s
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diversos alcances que essa vivéncia possivelmente pode proporcionar aos discentes, tais como,

pessoal, financeira e profissionalmente, como segue:

Pessoal — “[...] 0 mais importante € conviver com pessoas diferentes tanto professores e
alunos [...]” (Aluno 2).

Financeiro — “[...] pude investir nos meus estudos e na minha forma¢do académica e

ainda custear gastos pessoais” (Aluno 3).

Profissional — ““[...] encontrei a oportunidade de aprender e exercitar meu conhecimento
antes de vivenciar a real pratica de um docente [...]” [...] “O educador deve gostar e acreditar

naquilo que faz” (Aluno 4).

“[...] é superimportante, pois o PIBID me mostrou o quanto magnifico é ser um

professor” (Aluno 1).

A partir da pergunta “Qual a sua visdo de educacdo para o futuro?”, foi possivel
identificar, nas falas dos discentes, uma perspectiva positiva e otimista em relacéo ao futuro da
educacao publica brasileira, apesar dos inimeros problemas que permeiam a realidade escolar

no momento atual. Seguem as respostas:

“E um tanto utépica, pelo que temos vivido nos dias de hoje, se voltassemos aos
costumes de antigamente onde se havia o respeito mutuo e disciplina [...] a realidade da escola

e da educagdo brasileira mudaria muito” (Aluna 3).

“Tenho esperanga de que alcancaremos a almejada educacéo de qualidade para todos.
Acreditar é o primeiro passo para alcancar a mudanga. E como disse Eleanor Roosevelt grande
defensora dos direitos humanos: ‘O futuro pertence aqueles que acreditam na beleza de seus

sonhos’.” (Aluno 4).

De maneira geral, verificou-se na maioria dos depoimentos que a experiéncia de ter
participado do subprojeto PIBID acrescentou valores em suas vidas pessoais e profissionais, e

ainda uma visao da realidade do ensino publico na educagdo brasileira, pois:
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[...] as vivéncias proporcionadas pelo o subprojeto PIBID de Matematica,
principalmente no contexto da sala de aula, sdo primordiais para o desenvolvimento
dos saberes docentes e das habilidades e competéncias necessarias a praxis
pedagdgica. Neste sentido, quando imersos no cotidiano escolar, os licenciandos
assumem um papel ativo, reflexivo, mediador e critico de seu proprio processo
formativo e o ‘aprender a ser professor’ toma significado e transcende a concepgao de
que o professor deve apenas solucionar os problemas na sala de aula e trabalhar
contelidos, mas sim compreender, por meio de uma nova @ptica o panorama
educacional contemporaneo e seus paradigmas. (RODRIGUES et al. 2014, p. 9).

Portanto, foi possivel observar, por meio desta analise preliminar, o quanto é importante
a realizacao desse tipo de programa nos cursos de Licenciatura em Matematica, pois colabora
de fato para a formacdo do aluno-bolsista. Concluiu-se que para os egressos a capacidade de
reflexdo sobre as reais mudancas que suas agdes trardo para o futuro da educagédo foi
proporcionada na pratica, ainda em curso, por meio do PIBID.

Em relacdo aos pontos observados e analisados inicialmente, a partir dos dados
apresentados no presente artigo, torna-se necessario dar continuidade aos estudos por meio de
entrevistas semiestruturadas que permitam melhor identificar nas falas dos egressos, formas de
ampliar o alcance das contribuicbes do programa para 0s mesmos e, especificamente, para

proporcionar desenvolvimento da formacao e da atuacdo profissional.

APRESENTANDO CARACTERISTICAS DO NUCLEO DE GESTAO DO PIBID/IFSP

Em 2016, uma das autoras deste artigo foi convidada para compor o Nucleo de Gestao.
O nucleo de gestdo é composto pela coordenacéo institucional e pela coordenacdo de processos
educacionais. Essa composicdo do nudcleo possuia caracteristicas bem definidas e muito
particulares. A tomada de decisdes sempre foi dialogada e discutida entre os participantes do
projeto, ou seja, 0s coordenadores de area. As acBes/demandas eram desenvolvidas sempre de
maneira conjunta, de modo que ndo houvesse arbitrariedade por seus membros. As reunides,
que aconteciam todas as tercas-feiras, das 15:30 as 17:00 horas, era 0 espaco coletivo de
tomadas de decisoes.

A guisa das contribuices deste projeto, pode-se afirmar que nos anos que se seguiram
tivemos a ampliacdo do subprojeto de Matematica para o nimero de 21 bolsas. No ano de 2018,
quando entdo assumimos a coordenacgéo institucional, a partir de uma portaria do entdo reitor
do IFSP, desenvolvemos uma ampliacdo do projeto institucional que agregou 36 campus e
possuia sete componentes curriculares, sendo eles: Lingua Portuguesa, Matematica, Fisica,
Geografia, Pedagogia, Quimica e Biologia. E no segundo edital, no. 7/2018, tivemos a
constituicdo de 20 Nucleos de Iniciacdo a Docéncia, compreendendo um total de 537 bolsas

entre coordenadores, supervisores e iniciantes a docéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

O PIBID foi incorporado a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
em 4 de abril de 2013, a partir da Lei 12.796/2013 artigo 62, que em seu paragrafo quarto
estabelece que: “A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotarao ‘mecanismos
facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formac¢io de docentes’ em nivel
superior para atuar na educacao basica publica” (BRASIL, 1996; 2013) (grifo nosso), e em seu

paragrafo quinto institui que:

A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a formacao de
profissionais do magistério para atuar na educacéo bésica pdblica mediante programa
institucional de bolsa de iniciacdo & docéncia a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura, de graduagio plena, nas institui¢des de educagdo superior” (BRASIL,
1996; 2013).

Com base na legislagdo, neste ano de 2019, a pro-reitoria de ensino estudou uma
proposta de elaboragdo de um programa similar ao PIBID, no entanto, intencionando usar
recursos proprios.

Neste sentido, este programa foi implementado com o intento de contribuir para a
melhoria e valorizacdo da formacdo de professores para a educacgdo basica, o qual teve como
objetivo principal era o de inserir os futuros docentes no universo das escolas publicas desde o
inicio da sua formacdo académica para proporcionar aos mesmos o desenvolvimento de
atividades didatico-pedagogicas sob orientacdo de um docente da licenciatura em conjunto com
um professor da escola.

Desse modo, o PIBID, além de incentivar a formacao de professores em nivel superior
para a educacdo bésica, ainda contribui para a valorizacdo do magistério. E ao propiciar
oportunidades de elaboracdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e
praticas docentes de cunho inovador e interdisciplinar, os futuros professores podem investigar
e buscar a superacao de problemas identificados no processo de ensino publico.

Vale ressaltar que no projeto de 2020, a coordenacdo institucional consegue agregar
todas as quarenta e seis licenciaturas do todo IFSP, com 528 bolsas de inicia¢do a docéncia e
cerca de oitenta coordenadores de area todos os professores do IFSP, marcando um periodo
muito produtivo e que era um dos objetivos do PIBID IFSP desde sua criacdo, no qual consegue

a extensao a toda licenciatura com namero de bolsas de oito até vinte e quatro
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VIVENCIAS DE LICENCIANDOS EM MATEMATICA
NO E PELO PIBID: CONTRIBUICOES DO PROGRAMA PARA A
FORMAGCAO DOCENTE

Nelson Arbach®
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RESUMO

Este trabalho apresenta uma discussdo acerca das principais contribui¢des do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo & Docéncia — PIBID do IFSP/Campus Guarulhos para a formacdo inicial e o desenvolvimento
profissional do professor de Matematica. Consideramos que a participa¢do dos licenciandos, neste Programa,
possibilitou que eles compreendessem a importancia de uma articulacdo entre escola e universidade, bem como
permitiu uma maior aproximacao a realidade de algumas escolas publicas da regido, contribuindo para sua formagéo
académica, critica e reflexiva sobre a pratica da docéncia. Assim, podemos inferir que o PIBID teve impactos
relevantes para a formacdo docente do licenciando em Matematica, enquanto politica publica de formacao de
professores.

Palavras-chave: Desenvolvimento Profissional; Iniciagdo a Docéncia; Formacéo de Professores.

INTRODUCAO
Histdrico do PIBID no @mbito do IFSP/Campus Guarulhos

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID do IFSP/Campus
Guarulhos teve sua implantac&o realizada em agosto de 2012. O Programa®® foi iniciado com
dois professores do IFSP/Campus Guarulhos: um atuando como coordenador e outro
como colaborador voluntario®!, e doze alunos bolsistas, que eram licenciandos em Matematica
do campus??,

Atendendo ao edital do PIBID realizamos a parceria com duas escolas publicas
estaduais de Guarulhos e, em cada uma delas, um professor de Matematica efetivo participou
como professor supervisor e, em suas salas, foram desenvolvidas as atividades com

aproximadamente 100 (cem) alunos no total.

& Mestre em Educacdo Matematica pela PUC/SP. Professor no curso de Licenciatura em Matematica — Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo — Campus Guarulhos e coordenador do nucleo de
Matematica do PIBID/CAPES - Mateméatica — Campus Guarulhos entre 2009 e 2013. E-mail:
nelsonarbach@gmail.com.

® Doutor em Educagéo pela UFSCar. Professor no curso de Licenciatura em Matematica — Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo — Campus Guarulhos e do programa de pds-graduacdo em Ensino
de Ciéncia e Matemética do Campus Séo Paulo. Coordenador do ndcleo de Matemética do PIBID/CAPES —
Matematica — Campus Guarulhos entre 2009 e 2013. E-mail: rmarques@ifsp.edu.br.

10 Com o intuito de evitar repeticdes, ao longo do texto também utilizaremos a designacdo "Programa" para nos
referirmos ao PIBID.

1 Ao longo do texto iremos nos referir a esses dois professores como professores coordenadores.

12 Com o intuito de evitar repeticdes, ao longo do texto também utilizaremos o termo "campus" para nos referirmos
ao IFSP/Campus Guarulhos.
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A parceria com essas escolas conveniadas durou dois anos. A principal razdo para a
mudanca para outras duas escolas, também publicas e estaduais, foi devido ao fato de as duas
primeiras estarem localizadas muito distante do IFSP/Campus Guarulhos, o que dificultava o
acesso dos licenciandos®® a elas. Por esta razdo, em um segundo momento do Programa, ja em
2014, escolhemos outras duas escolas publicas estaduais mais préximas do cadmpus, nas quais
passamos a contar com trés professores supervisores, 0 que nos permitiu também aumentar o
numero de licenciandos participantes do Programa para vinte, passando entdo a desenvolver o
trabalho com cerca de 140 (cento e quarenta) alunos no total. Com essa nova configuracédo
passamos a ter, em uma escola, duas turmas do Ensino Médio noturno, e na outra escola uma
turma do Ensino Fundamental — Anos Finais.

A discussdo que propomos para este trabalho se refere a esse segundo momento do
Programa, haja vista que essas escolas se mantiveram nossas parceiras, assim cCOmo 0S

professores supervisores, até o final do Edital do PIBID, ocorrido em janeiro de 2018.

A FORMACAO DE PROFESSORES E O PIBID

A formacdo de professores, nas ultimas décadas, revelou-se tema de relevancia e
discussdes tanto no ambito das pesquisas na area da Educagdo quanto no ambito de politicas
publicas. Muitos questionamentos sobre aspectos da formacao docente e da pratica do professor
tém sido norteadores para as discussdes tanto académicas quanto de politicas publicas, e o
PIBID, neste cenario, surgiu como um Programa relevante e de grandes possibilidades, haja

vista que:

[...] tem como objetivos o incentivo a formagdo de professores, a valorizagio da
carreira docente, a qualificacdo das escolas publicas e dos cursos de licenciatura, a
insercdo dos licenciandos no cotidiano das escolas publicas, a importancia destas nos
processos formativos dos estudantes de licenciatura e, em especial, o estimulo ao
desenvolvimento de experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de
cardter inovador e interdisciplinar, que busquem a superacdo de problemas
identificados nos processos de ensino e de aprendizagem (HILGEMANN ET ALL,
2013, P.32).

Compreender a importancia de se buscar atender estes objetivos, por meio do PIBID,
nos permitiu observar o quanto “a docéncia é uma profissdo complexa e, tal como as demais

r

profissdes, ¢ apreendida” (MIZUKAMI, 2013, p. 23). Ao concordar com esta autora

13 A partir deste momento passaremos a utilizar a designacéo "licenciandos" para nos referirmos aos alunos do
curso de Licenciatura em Matematica e bolsistas do PIBID, reservando o termo "alunos" para quando nos
referirmos aos alunos da Educacéo Basica e matriculados nas turmas das escolas conveniadas.
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destacamos a importancia do PIBID como meio para que a docéncia possa ser apreendida no
ambito de suas diferentes perspectivas e expectativas.

Refletir sobre a formacéo de professores, no ambito do PIBID, constituiu-se em um
objeto complexo e desafiador, que requereu atencdo a diversas questdes praticas e teoricas,
objetivas e subjetivas, e que se entrelagavam no ato de "tornar-se professor"”. Atentar para estas
diferentes questdes possibilitaram-nos discutir e compreender as contribui¢des deste Programa
para a formacéo docente e o desenvolvimento profissional do professor.

Neste sentido, corroboramos a discussdo de Novoa (2001), que ao alertar sobre a
importancia da formacéo dos professores para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que

impliguem num ensino significativo para os alunos, afirmou que:

[...] existe uma certa incapacidade para colocar em préatica concepgdes e
modelos inovadores. As institui¢coes ficam fechadas em si mesmas, ora por um
academicismo excessivo ora por um empirismo tradicional. (NOVOA, 2001,
p. 30).

Nesta discussdo, 0 autor ressalta a importancia de um trabalho supervisionado dos
futuros professores como meio para que estes se apossem da cultura da profisséo docente, e que
as conquistas e fracassos das geracdes anteriores de professores possam ser vistas como
ferramentas para superacdo do desafio de se ultrapassar os limites que a realidade por vezes

impde. Ao defender esta posicdo, Novoa (2001) destaca ser:

[...] inaceitavel que uma pessoa que acabou de se formar fique encarregada das piores
turmas, muitas vezes sem apoio nem acompanhamento. Quem estd comecando
precisa, mais do que ninguém, de suporte metodoldgico, cientifico e profissional.
(NOVOA, 2001, p. 33).

As discussdes apresentadas por este autor vao ao encontro de nossas crencas, € € nesta
perspectiva que se inseriu a proposta do PIBID no IFSP/Campus Guarulhos, ou seja, enquanto
momento de trabalho pedagdgico orientado e supervisionado por professores supervisores, que
disponibilizaram suas praticas e analises sobre estas praticas aos licenciandos, aliadas as
discussOes e aplicacdo de diferentes metodologias de ensino que sdo propostas pela area da
Educacdo Matematica, cujas orientacdes foram realizadas pelos professores coordenadores.

Nas escolas conveniadas os licenciandos tiveram contato com a realidade da escola
publica, e tiveram que lidar com o que podemos chamar de duas extremidades que atuam em
diferentes frentes, quando nos referimos a escola, e que por vezes encontram dificuldades em

dialogar, que séo representadas, por um lado, pelos professores supervisores, que normalmente
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ndo tem acesso as pesquisas e discussbes que a Academia produz e, por outro lado, pelos
pesquisadores que estdo na Academia, que produzem novas pesquisas, apresentam novos
caminhos e formas de olhar para a relagé@o entre ensino e aprendizagem, mas que normalmente
estdo fora da sala de aula.

O envolvimento dos licenciandos com estas extremidades, e a busca por um dialogo
entre os diferentes sujeitos, sempre foi uma reivindicagdo de alunos do curso de Licenciatura,
a qual podemos dizer que foi atendida por meio do PIBID. Este didlogo propiciou aos
licenciandos uma perspectiva diferente da docéncia, contribuindo para que eles percebessem as
implicacdes das teorias aprendidas durante suas agdes. Assim, passaram a compreender que as
propostas pedagdgicas precisam partir das necessidades observadas na escola e na sala de aula,
buscando responder a problemas reais e do cotidiano das pessoas.

Estas acOes contribuiram para que o processo de “tornar-se professor” fosse percebido
como uma acdo continua e permanente. Concordamos, assim com No6voa (2001, p. 25), quando
ele afirma que “o aprender continuo é essencial em nossa profisséo. Ele deve se concentrar em
dois pilares: a prépria pessoa do professor, como agente, e a escola, como lugar de crescimento
profissional permanente.”.

Em nosso entendimento, as discussdes ocorridas no interior do grupo, a partir das
reunides semanais envolvendo os licenciandos, os professores supervisores e 0s coordenadores,
contribuiram para que tanto o IFSP/Campus Guarulhos quanto as escolas conveniadas,

pudessem ser percebidas como locais de “crescimento profissional permanente”.

PRINCIPIOS NORTEADORES - PIBID — IFSP/CAMPUS GUARULHOS

A literatura acerca da formacéo de professores tem apresentado diversas discussdes que
ressaltam a caracteristica e expectativa de que esta formacdo seja concebida, cada vez mais,
como um processo continuo, e que deve se desenvolver em diferentes contextos, ou seja, que
ela possa sair das "paredes” da sala de aula e da matriz curricular do curso de Licenciatura. Este
olhar para a formacdo do professor contribuiu para que nossas discussdes, no interior do
Programa, tivessem uma preocupacéo particular sobre como a formacdo do professor poderia
ser entendida neste novo espaco e contexto.

Desde o inicio de nosso envolvimento com o Programa nos pautamos por algumas
premissas e alguns principios norteadores que embasaram nossas agdes e nos permitiram por
em pratica uma proposta educacional centrada nas discussdes e principios sobre o "Professor
Reflexivo". Sendo assim, antes de propor atividades pedagdgicas, acdo esta que fazia parte das

atividades a serem desenvolvidas junto as escolas conveniadas, entendiamos ser fundamental
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conhecer 0 mais possivel os alunos dessas escolas, buscando compreender suas necessidades,
suas oportunidades, seus recursos pedagdgicos e culturais, bem como entender a forma que eles
entendiam a educacdo escolar em suas vidas.

Em busca de dados que pudessem contribuir para essa compreensdo, construimos uma
ampla pesquisa, que deu origem ao documento que passamos a chamar de "Relato de Escola".
Este documento possibilitou que tivéssemos acesso a diferentes informacgdes, permitindo que
passassemos a discutir acGes para alunos sobre os quais podiamos falar algo a respeito,
evitando, assim, que o trabalho fosse iniciado sem essa relacdo. A importancia, para nés, deste

trabalho inicial, reside em nossa crenca de que:

[...] os professores, além de terem como horizonte 0 marco teérico do projeto
pedagdgico, ndo podem descuidar da tessitura da realidade social, ja que a cultura que
se produz e se reproduz no microcontexto da comunidade escolar configura-se em
"cddigos!*". [...] os "cédigos”, de alguma maneira, interferem no modo de ser, pensar,
agir, tanto do professor como do educando. Ter essa realidade presente na
cotidianidade do processo de formagdo no &mbito da educacdo formal requer repensar
0 universo simbolico que se materializa nos "cédigos" subjacentes aos interesses de
classe. (LOPES, TREVISOL, PEREIRA, 2011, p. 22).

Por corroborar estas afirmacdes, buscar conhecer o aluno e seu contexto social, para o
qual iriamos pensar nossas acdes, foi nossa primeira premissa. Assim, passamos a apresentar

alguns aspectos do Relato de Escola, destacando sua importancia para a formacao do professor.

O RELATO DE ESCOLA

Para a construcao do Relato de Escola os licenciandos tiveram a oportunidade de realizar
acles que, a principio, ndo estavam diretamente ligadas as atividades do Programa. Entretanto,
arealizacao destas atividades, a nosso ver, se revelaram como momentos de espacos e contextos
de formacdo para a pratica docente, haja vista que elas se tornaram propulsores de modificacdes
no processo de "tornar-se professor”.

O Relato de Escola, para além das informagdes sobre os alunos, também tinha como
objetivo tanto descrever aspectos da comunidade externa quanto da comunidade interna,
incluindo suas instalagdes fisicas. Sendo assim, buscamos verificar, por exemplo: (i) se na
escola havia biblioteca e quais livros estavam disponiveis para consulta; (ii) quais recursos
como por exemplo, copiadora, computador, equipamento de data show, entre outros, a escola
possuia; (iii) se os Professores das escolas conveniadas participavam de formagdes continuadas

e se essas formagdes tinham impactos em suas aulas; (iv) se os Professores utilizavam materiais

14 "Cédigos", no sentido atribuido por Berstein (1996), resultam significados e sentidos.
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de apoio; (v) se havia organizagdes culturais proximas a escola; (vi) se havia transporte publico
para locomogéo dos alunos tanto para o trajeto escola-residéncia quanto para a realizacdo de
atividades extra sala; (vii) qual era a formacdo académica dos pais dos alunos; (viii) se e como
o0s pais dos alunos participavam da vida escolar dos filhos; (ix) quais eram as perspectivas dos
alunos em relagéo aos estudos posteriores e o trabalho; entre outros. Por meio do Relato de
Escola tentamos nos aproximar da realidade da escola e da sua comunidade interna e externa,
na busca de compreender o meio social e cultural no qual a escola esta inserida, de modo que
as acOes/atividades a serem propostas para a escola fossem adequadas a um aluno
temporalmente e historicamente determinado.

Para a construcdo do Relato™ os licenciandos visitaram a residéncia de alguns alunos,
onde puderam conversar com seus pais. Procuraram, ainda, entidades sociais, como associagdo
de bairro, para melhor coletar dados sobre como a comunidade "enxergava" a escola, e quais
eram as expectativas com relacdo as funcbes da escola.

Nas escolas, os licenciandos se reuniram com o0 corpo diretivo para investigar quais
acOes eram desenvolvidas pelos professores supervisores e quais impactos elas tiveram no
curso, buscando identificar, por exemplo, que acdes e projetos pedagogicos haviam sido
desenvolvidos e quais eram os resultados. Além das reunides com os professores supervisores,
os licenciandos se reuniram com os demais professores da escola, com o objetivo de explicar
futuras a¢des conjuntas e pedir colaboracéo na elaboracdo e préatica destas acGes.

A participacdo dos licenciandos nos conselhos de classe e nas reunides com 0s pais
contribuiram para que eles compreendessem melhor essas atividades, que devem ser vistas
como muito relevantes para a pratica docente. Por meio da participacdo nestas atividades 0s
licenciandos puderam, por exemplo, ouvir as observacdes dos professores sobre o
sucesso/fracasso de seus alunos, assim como conhecer as alternativas pedagdgicas que eram
utilizadas pela Escola ao tratar de alunos com dificuldades de aprendizagem, contribuindo para
a construcdo de uma consciéncia critica sobre o papel da Educacao na vida da comunidade.

Sendo assim, observamos que a participacdo dos licenciandos nestas reunides, e a

interacdo possibilitada por elas, mostrou a eles que:

[...] além da especificidade de sua area de atuacéo, o professor necessita conhecer as
possibilidades que esta oferece para a integracdo interdisciplinar. Para tanto, o
conhecimento tedrico e o saber-fazer precisam (re)aproximar-se do fazer cotidiano [...]
por meio da acdo docente analisada, refletida, avaliada e fundamentada é possivel
replanejar e reorientar a pratica pedagégica. (LOPES, TREVISOL, PEREIRA, 2011,
p. 20).

15 Com o intuito de evitar repeticdes, ao longo do texto também utilizaremos a designacgdo "Relato” para nos
referirmos ao documento Relato de Escola.
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Conversar com professores de outras areas permitiu aos licenciandos entender, por
exemplo, que muitos alunos apresentavam dificuldades para resolver as atividades propostas
pelos professores de matematica por ndo compreenderem os textos e enunciados das atividades.
Essa constatacao levou os licenciandos a envolver os professores de matematica em atividades
para que eles realizassem a leitura das atividades com os alunos, ajudando-os a realizar a
interpretacdo dos textos. Essa ndo era uma pratica comum dos professores. A ado¢do desta
pratica despertou um maior interesse e envolvimento dos alunos, contribuindo para uma
melhora na compreenséo das atividades de matematica propostas pelos professores.

Entendemos que os diferentes didlogos ocorridos por meio da constru¢do do Relato
caminharam ao encontro do método dialdgico de Freire (1987), haja vista que possibilitaram
"minimizar a falsa dicotdmica entre teoria e pratica, uma vez que, por meio do dialogo, €
possivel repensar a educacdo, o mundo.” (LOPES, TREVISOL, PEREIRA, 2011, p. 19).

Os dialogos contribuiram para que ndo apenas os licenciandos, mas também os
professores da escola, discutissem e refletissem sobre a importancia de ressignificacdo das
praticas docentes em um sentido ndo apenas de mudar, de fazer diferente, mas considerando a
possibilidade de validar praticas perduraveis cujos resultados mostraram-se relevantes para o

processo de ensino e aprendizagem.

Apresentando alguns aspectos e didlogos a partir do Relato da Escola

Uma acdo importante para o grupo envolvido neste Programa, no &mbito do campus,
foi a socializacao dos dados e das analises feitas a partir do Relato de Escola. Ressaltamos que
todos os dados da pesquisa e a andlise dos dados foram disponibilizados aos professores
supervisores e, mesmo estes sendo professores atuando hd muitos anos nas escolas,
surpreenderam-se em conhecer, de forma mais aprofundada, as condicdes de vida de muitos de
seus alunos.

Em uma das questdes do Relato buscamos identificar quais eram as expectativas dos
alunos em relacdo ao futuro profissional deles, e ficamos surpresos com a expectativa bastante
limitada revelada por muitos deles. Alguns, por exemplo, responderam que se contentariam em
ser lavadores de carros, entregadores de supermercado ou “trabalhar em firma”. Sem juizo de
valor, ao analisar as respostas dos alunos, ndo nos preocupamos pelas profissdes, em si, que
foram citadas pelos alunos, haja vista que acreditamos na importancia de cada uma delas, mas
as respostas dos alunos revelaram que ndo havia uma expectativa e preocupacdo deles em
frequentar um curso de nivel superior. 1sso ndo estava em seus sonhos, e a escola era vista

somente como um passaporte para conseguir empregos daquela natureza, citada por eles.
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Dessa forma, e 0 que nos preocupou ao analisar as respostas, € que as profissdes citadas
n&o eram escolhas naturais deles, ou seja, escolhas porque realmente gostariam de exercer essas
profissfes, mas sim porque acreditavam que nao tinham a chance de sonharem com profissdes
que, historicamente, sdo sinénimos de sucesso profissional e ascensdo pessoal, como serem
engenheiros, médicos, arquitetos, e tantas outras que normalmente deveriam fazer parte dos
sonhos e expectativas de qualquer crianca ou adolescente. Assim, percebemos que para estes
alunos frequentar a escola era somente um ritual de passagem. Algo como “vou as aulas, até
conseguir um emprego e, entdo, largo a escola para trabalhar”.

Como era de se esperar, os resultados apresentados pelo Relato mostraram-se bastante
impactantes para os licenciandos, pois mudou muito a perspectiva que tinham sobre quais
atividades deveriam desenvolver para as turmas. Dessa forma, a primeira acdo deles passou a
ndo ser a decisdo sobre qual proposta pedagogica usar, mas sim discutir, com a comunidade,
temas como: Para que serve a escola? Qual é o seu papel social? As discussdes acerca dessas
questdes nos fizeram perceber que responder a uma questdo, aparentemente simples, como
“para que estudar?”, se mostrou muito mais complexo do que as vezes pensamos ser.

Durante todo o desenvolvimento do trabalho junto a escola buscamos discutir temas
desta natureza com os alunos das escolas conveniadas, contribuindo, também, para que 0s
adultos que tinham um entendimento limitado sobre a funcéo social da escola, e sofreram muito
em suas realizagBes profissionais, devido também a esta limitacdo, pudessem mudar suas
crengas e concepgoes.

Apesar de toda importancia que demos para estas discussdes, entendiamos que o PIBID
ndo poderia, nem deveria, se limitar a isto. Sua funcéo, de promover uma educacédo publica de
qualidade e, no nosso caso, promover um aprendizado significativo da matematica, também
deveria ser perseguido por nds. Assim, em nossas reunides, preocupavamos em discutir
alternativas as ideias dos alunos sobre o papel da escola, haja vista que ndo podiamos mostrar
a vida da escola superior e negar a eles a capacidade de concorrer nos vestibulares em melhores
condigdes de sucesso.

Assim, definimos uma segunda premissa: os alunos das escolas conveniadas deveriam
aprender matematica, se aproximar 0 mais possivel de um conhecimento cientifico, mas
significativo e, dessa forma, oferecer propostas alternativas de ensino, mas sem abrir méo do
conhecimento conceitual da matematica. Entendemos, por exemplo, que se ficassemos nos
limitando a apenas atividades ludicas, estariamos corroborando as ideias da “escola do
acolhimento”, denunciadas por Libaneo (2010).

Neste sentido, corroboramos a afirmagcdo de Ribeiro (2016), quando o autor
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ressalta que:

[...] para que haja a mudanca de paradigmas® na sala de aula, de forma a conceber a
aprendizagem e, em particular, a aula de matematica como um ambiente de
aprendizagem, hd a necessidade de uma nova postura do professor.
Consequentemente, uma das a¢des para essa mudanga na postura do professor pode
ser vislumbrada por meio de uma formacéo inicial e continuada que possibilite o
oferecimento de condi¢Bes para um desenvolvimento pessoal e profissional, em
termos de construgdo de conhecimentos, que favorega respostas as necessidades reais
colocadas pela acéo educativa, estimulando uma relagdo mais intima com a profissao
docente, e ndo apenas que seja apresentada como uma proposta externa de
modificacdo de procedimentos e de atitudes pedagdgicas, supondo que por si s6
possam assegurar a eficacia daqueles que a adotem (RIBEIRO, 2016, p. 36-37).

Diante de todas essas preocupacfes, passamos a ter novos questionamentos, que nos
ajudaram a pensar nas acdes pedagogicas desenvolvidas durante o Programa. Dentre estes
questionamentos, podemos destacar 0s seguintes: (i) sera que realmente temos condicdes de
propor formas alternativas de organizacdo dos espacos de aprendizagem para que estes se
tornem significativos para os alunos? (ii) qual é o repertorio que 0s professores supervisores
podem mobilizar para assessorar os licenciandos nas escolas? (iii) os licenciandos possuem
muitas limitacdes, devido ao momento atual de formacéo, para enfrentar os desafios que estéo
vivenciando nas escolas. Qual serd o impacto de suas historias de vida escolar para superar
estes limites?

Estes questionamentos sempre foram compartilhados com todos do grupo, contribuindo
para que as acoes fossem discutidas de forma colaborativa, de forma que as tomadas de decisdes
fossem dialogadas e compartilhadas entre os participantes, contribuindo para que todos
pudessem discutir suas crencas e concepc¢des acerca da escola e do ensino e aprendizagem da
matematica. Concordamos com Nacarato, Mengali e Passos (2009), quando elas afirmam que
os professores, ao iniciarem-se na docéncia, trazem crencas ja internalizadas sobre o que seja
matematica, seu ensino e sua aprendizagem. Sendo assim, como essas crengas sdo construidas
historicamente, passa a ser importante “analisar [...] a trajetoria profissional dos professores,
buscando identificar quais sdo essas crengas e como elas podem ser trabalhadas para ser
rompidas e/ou transformadas.” (NACARATO; MENGALLI; PASSOS, 2009, p. 24).

Na busca de discussdes tedricas e metodoldgicas que pudessem contribuir para esta
discussdo, nos utilizamos das teorias apresentadas pela Didatica Francesa e pelas ideias

apresentadas no &mbito da Resolugéo de Problemas, e assim passamos a discutir alguns textos

16 Ribeiro (2016) utiliza o sentido de paradigma na perspectiva discutida por Morin (2011), quando ele afirma que
“o paradigma desempenha um papel ao mesmo tempo subterrdneo e soberano em qualquer teoria, doutrina ou
ideologia. O paradigma é inconsciente, mas irriga 0 pensamento consciente, controla-o e, neste sentido, é também
supraconsciente [...] ele instaura relacbes primordiais, que constituem axiomas, determina conceitos, comanda
discursos e/ou teorias. Organiza a organizacdo deles e gera a geracdo ou a regeneragdao” (MORIN, 2011, p. 25).
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sobre estas tematicas ao longo de nossos encontros semanais.

Ressaltamos que apesar da aproximagdo com os professores supervisores, e mesmo
tendo disponibilizado os textos para leitura e posterior discussdao com eles, nosso foco maior
sempre foi nas discussdes com os licenciandos, haja vista a particularidade do PIBID em ser
um Programa de Iniciacdo & Docéncia.

Observamos que as discussdes propostas contribuiram para uma melhor reflexdo no
momento de se pensar as atividades junto aos alunos e, assim, ap0s conversarmos com 0S
professores supervisores, foram definidos os temas a serem focados nas elaboracGes das
atividades pedagdgicas.

Numa primeira acdo para a elaboragdo das atividades, os licenciandos realizaram
pesquisas em banco de dados, como os disponibilizados por instituicGes de ensino, e outros,
como o banco de Teses e DissertacBes da Capes, com a finalidade de identificar projetos,
atividades e discussdes que pudessem contribuir para a construcdo de alternativas pedagdgicas
e de novas formas de organizar o espago de aprendizagem para que os alunos das escolas
publicas conveniadas tivessem acesso a constru¢do de um conhecimento significativo em
relacdo ao conteudo matematico.

Como acéo seguinte, os licenciandos elaboraram o que chamamos de atividades de
insercdo (proposta de acdo pedagdgica nas salas dos professores supervisores), juntamente com
0s coordenadores, e estas atividades foram apresentadas aos professores supervisores que,
colaborativamente, podiam propor alteracGes e sugestdes que julgassem necessarias. Apos estas
discuss0es, as atividades eram desenvolvidas com as turmas, e instrumentos de medi¢do eram
utilizados para verificar o impacto das agdes, e os resultados eram discutidos com o0s
licenciandos e os professores supervisores. Eram utilizados, basicamente, dois instrumentos, a
saber: (i) uma avaliacdo objetiva e individual; e (ii) entrevistas com os alunos.

A partir da aplicacdo do primeiro instrumento, a avaliacdo objetiva e individual, era
realizada a correcdo delas numa perspectiva ndo meramente quantitativa, ou seja, ndo nos
preocupavamos em somente quantificar quantos exercicios cada aluno havia acertado.
Sobremaneira, buscavamos compreender por que 0S erros aconteciam, quais erros eram
recorrentes, assim como identificar qual era a l6gica e os conhecimentos matematicos foram
mobilizados pelos alunos ao tentarem resolver os problemas propostos. Por meio desta anélise
qualitativa, buscavamos identificar os obstaculos epistemologicos presentes, e esta agédo
propiciou uma leitura mais real sobre como os alunos se apropriavam dos conhecimentos, de
como manipulavam informacdes e simbolos, como utilizavam a linguagem matematica e o que

esta linguagem significava para eles.
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Da andlise das respostas aos instrumentos veio a percepcdo de que o dominio da
linguagem matematica, por parte dos alunos, era insuficiente para que compreendessem as
construcdes mais elementares de conhecimentos matematicos. Por exemplo, os alunos
apresentavam dificuldades em entender a diferenca entre “quadrado da soma” e “soma de
quadrados” ou que a “raiz quadrada de uma soma de dois nimeros” nem sempre ¢ a mesma
coisa que a “soma das raizes quadradas de dois numeros”.

Para melhor compreender como os alunos entendiam a matematica, realizamos as
entrevistas com eles, o0 que poderia contribuir para essa melhor compreensdo. Por meio dessa
acdo, percebemos a grande auséncia de conhecimentos matematicos elementares, como adi¢édo
e subtracéo, por exemplo, assim como a inexisténcia de um raciocinio matematico satisfatério
para resolver problemas matematicos e a falta de compreensédo de algoritmos simples, como a
adicdo de numeros naturais. Por exemplo, deparamo-nos com alunos do Ensino Médio que
relataram nunca terem tido contato com a divisdo entre nimeros decimais, com alunos que nao

sabiam como resolver célculos elementares como porcentagens simples, entre outros.

CONSIDERACOES FINAIS

O PIBID significou, para os licenciandos, a oportunidade de vivenciar uma aproximacao
a uma realidade que viveram, tempos antes, durante a Educacdo Basica, mas que ndo a
compreendiam nem tinham ferramentas de percepcdo e de andlise. Permitiu, ainda, que
entendessem que as dificuldades em aprender ndo se limitavam a falta de estudo ou de aptidao,
e que a escola, organizada da forma que é atualmente, ndo possibilita 0 menor contato de seus
alunos com o conhecimento cientifico acumulado pela Humanidade, e que o fracasso escolar
ndo é impossivel de ser superado.

Ressaltamos, ainda, a importancia do PIBID na formacdo inicial dos licenciandos pela
sua caracteristica de contribuir para que os licenciandos tenham uma aproximacao da teoria
com a pratica, a partir de sua insercdo e a vivéncia dos problemas reais existentes em

uma escola.
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PIBID E A CONEXAO ENTRE O LICENCIANDO E A ESCOLA
PUBLICA: EXPERIENCIAS E REFLEXOES DE HABILIDADES
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RESUMO

O trabalho com lingua portuguesa em escola publica de Ensino Médio costuma ser bem desafiador, tanto porque
h& uma mudanca significativa nos contetidos a serem explorados, quanto porque falta desenvoltura por parte dos
alunos em atividades de leitura, interpretagdo, analise e escrita de textos (em sua amplitude de géneros e funcdes
sociais). Essas dificuldades sdo também apontadas por exames de larga escala e por avaliagdes externas
internacionais. Neste espago, relatamos algumas experiéncias ocorridas com bolsistas do PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) - IFSP, na area de Letras-Portugués, campus S8o Paulo, com
atividades discursivas, e refletimos sobre os exames de larga escala e os resultados obtidos pela escola conveniada,
onde o subprojeto Letras foi implementado. Os dados revelam que os projetos realizados auxiliaram a formacédo
tedrica e pratica do futuro docente e, também, o desenvolvimento dos alunos do ensino médio, contribuindo para
uma educacéo de qualidade social na escola publica.

Palavras-chave: PIBID Letras; Ensino de Lingua Portuguesa; Leitura literaria; Argumentac&o.

INTRODUCAO

Relatamos aqui algumas experiéncias que auxiliaram o processo de formacéo
pedagogica, tedrica e pratica, dos licenciandos de Letras, bolsistas do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), e que muito contribuiram para levar a bom termo a dupla
finalidade precipua do programa: (i) o “aperfeigoamento da formagao de docentes em nivel
superior” e (ii) a “melhoria da qualidade da educacdo basica publica brasileira”. Para usarmos
termos em voga no atual sistema educacional do Estado de Séo Paulo, onde foi implementado
0 projeto, foram desenvolvidas Habilidades adequadas para que os bolsistas de ID

(Iniciacdo a docéncia), os Sujeitos do Conhecimento, adquirissem as Competéncias

7 Doutora em Filologia e Lingua Portuguesa pela USP. Professora do curso de Licenciatura em Letras e
coordenadora do Subprojeto Letras-Portugués do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Séao
Paulo — Campus S&o Paulo. E-mail: crislopomo@ifsp.edu.br.

18 Licenciada em Letras-Portugués pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Séo Paulo —
Campus Sao Paulo. Bolsista de Iniciagdo a docéncia em 2017-2018 - Edital 61/2013. E-mail:
aline_hc@hotmail.com.

19 Licenciada em Letras-Portugués pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Séo Paulo —
Campus Sdo Paulo. Bolsista de Iniciagdo a docéncia em 2017-2018 - Edital 61/2013. E-mail:
ceciliasilva80120@gmail.com.

20 Professora aposentada da rede estadual de S&o Paulo. Professora supervisora do PIBID de 2016 a 2018 no edital
61/2013.
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necessarias a obtencdo, ndo na sua plenitude em funcéo das limitagdes proprias de uma escola
publica, do Objeto do Conhecimento mor do PIBID: educadores condizentes com as exigéncias

de uma educacéo de qualidade social?.

OS DOCUMENTOS OFICIAIS E AS AVALIA(;OES EXTERNAS

Na vida cotidiana, como é prdprio numa cultura letrada como a nossa, todos nés
convivemos com linguagens, no sentido de mediacbes simbdlicas, e textos, na acep¢do de
qualquer sequéncia falada ou escrita que constitua um todo unificado e coerente dentro de uma
determinada situacdo discursiva (SAO PAULO, 2012). Ja na escola, como é proprio em um local
priorizado para a transmissdo de saberes relevantes acumulados pela humanidade, todos nos
convivemos com linguagens e textos, todavia de outra matiz, porquanto transpostos para uma
situacdo de ensino e aprendizagem. E nem poderia ser diferente porque € nesse local que somos
e, temos o direito de ser especificamente preparados com vistas ao pleno desenvolvimento como
pessoa, ao exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988). Ora, se
assim for, dessa necessaria harmonizacéo entre os objetivos maiores da escola e 0s instrumentos
imprescindiveis para sua obtencdo, ndo podemos inferir outra coisa sendo que quem nao se
apropriar plenamente das linguagens e textos disponibilizados na e pela escola simplesmente
se encontra prejudicado quanto ao desenvolvimento da autonomia do pensamento, a
possibilidade de acBes cidadas responsaveis (as que levam em conta o Outro) e a inser¢ao no
mundo do trabalho.

Para viabilizar essa apropriacdo plena, o sistema educacional de Sdo Paulo, numa
perspectiva inclusivista, adotou a Competéncia como referéncia (conjunto de opera¢des mentais
que o Sujeito do Conhecimento utiliza para estabelecer relagdes com e entre objetos, situacdes,
fendmenos e pessoas 2%e que se espera que ele adquira via exercicios com habilidades
apropriadas para suscita-las) e a competéncia da leitura e da escrita como prioridade. No
primeiro caso, porque as competéncias esperadas sdo devidamente elencadas bimestre por
bimestre e disciplina por disciplina, tornando as suas utilizagdes passiveis de serem avaliadas
com vistas, na perspectiva citada, a melhoria do alunado e do sistema educacional que o envolve
e deve servi-lo.

As praticas da leitura e da escrita impactam para melhor o desenvolvimento cognitivo

2L A Resolucdo CNE/CEB 4/2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica,
em especial no seu artigo 8°, normatiza que a qualidade social da educacéo € condic¢do sine qua non se se quer um
ensino de qualidade, numa escola, entre outras coisas, de pleno acesso, inclusivista e com reducéo da evaséo, da
retencdo e da distorcao de idade/ano/série.

22 Conforme Matrizes de referéncia para a avaliagdo SARESP: documento basico.
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dos alunos e, em consequéncia, a possibilidade de adquirir as competéncias previstas, as quais,
por sua vez, permitem mensuragdes franqueadoras de objetos de conhecimento e assim
sucessivamente. Ao par das avaliacdes internas, as avaliacfes extraescolares sdo produtoras de
um diagndéstico mais realista capaz de averiguar, em Ultima instancia, se os alunos estariam
recebendo adequada ou inadequadamente aquilo a que educacional e legalmente tém direito. O
SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo) é a
denominacdo da avaliacdo externa aplicada no plano estadual pela Secretaria da Educacdo com
a finalidade de produzir um parecer da situacdo da escolaridade basica a fim de
“orientar os gestores do ensino no monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da
qualidade educacional®®".

Nesse contexto de busca de uma educacao publica de qualidade social, por meio de uma
sinalizacdo abrangente e fidedigna das insuficiéncias educacionais, que a EE Padre Antdnio
Vieira foi inserida no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), de
iniciativa federal, que concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de
iniciacdo a docéncia desenvolvidos por Instituicdes de Educacdo Superior (IES) em parceria

com escolas de educacdo basica da rede publica de ensino.

INTERPRETANDO AS AVALIAQ@ES EXTERNAS

Vejamos inicialmente os resultados de algumas avaliagdes externas recentes feitas nas
turmas da escola publica onde os bolsistas de ID desenvolveram os projetos e, também, o
macroambiente educacional que as envolve. Em seguida, vejamos o porqué dos resultados
dessas avaliagOes se beneficiarem de um programa como esse disponibilizado pelo governo
federal por meio dos seus institutos de educacéo superior.

Comecemos com quatro subsinteses do SARESP de 2017 que dispdem os resultados da
avaliacdo referente a disciplina de Lingua Portuguesa, efetuada na Escola Estadual Padre
Antbnio Vieira, escola conveniada ao subprojeto Letras-Portugués do IFSP.

No caso da 32 série do Ensino Médio, foram 373.007 alunos que realizaram a prova do
SARESP, prova externa aplicada anualmente pela Secretaria da Educac¢do do Estado de Séo
Paulo (SEE/SP), para avaliar o rendimento da educacdo basica paulista. A escola conveniada

sO atende a estudantes do Ensino Médio, dos quais 226 alunos realizaram essa prova.

2 Conforme consta no site da Secretaria da Educacio do Estado de Sdo Paulo. Disponivel em:
http://www.educacao.sp.gov.br/saresp.
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Tabela 3. Distribui¢do percentual dos alunos nos niveis de proficiéncia.

3° SERIE DO ENSINO MEDIO

CLASSIFICAGAO NIVEL ’ ES‘FFAE[?S - RMSP géRggmg ESCOLA
Insuficiente Abaixo do Basico ’ <250 ’ 304 33,3 295 6,8
Basico | 250a<300 | 371 36.8 36.3 39,4
Suficiente Adequado | 300a<375 | 317 29,1 33,1 525
Bdsico + Adequado ’ \ 68,8 66,0 69,4 91,9
Avangado Avangado | sa5 | 09 0.7 1.1 14

Fonte: S&o Paulo, 2017, p. 3.

Na tabela 3, temos as informacdes de rendimento dos alunos da 32 série do Ensino Médio
em um comparativo entre o desempenho geral e o desempenho da escola conveniada. Assim
sendo: 30,4% dos alunos dessa série obtiveram rendimento considerado insuficiente, abaixo do
basico. Na comparacao, a EE Padre Antdnio Vieira obteve um indice de 6,8% de alunos com
esse nivel de rendimento, considerado muito bom dentre a média estadual. Nos melhores
rendimentos, em que se somam 0s desempenhos considerados “basico” e “adequado”, a escola
obteve 91,9% dos alunos com esses niveis, 23,1% percentuais acima da média estadual.

Vale também destacar a informacdo de que a escola obteve um bom indice de
rendimento também se comparada com as demais escolas da mesma Diretoria de Ensino: 22,5%

a mais no rendimento “basico + adequado”.

Quadro 1. Classificacdo e descricdo dos niveis de proficiéncia.

CLASSIFICACAO NIVEL DESCRICAO
Os alunos, neste nivel, demonstram dominio insuficiente dos contetdos, das competéncias

msficlers Abeixo do Biico e das habilidades desejaveis para 0 ano/série escolar em que se encontram.
Os alunos, neste nivel, demonstram dominio minimo dos conteldos, das competéncias
Basico e das habilidades, mas possuem as estruturas necessarias para interagir com a proposta
Suficiente curricular no ano/série subsequente.
Adequado Os aIunp;, neste niv_e!, d_emonstram dom_inio pleno dos contetidos, das competéncias e
das habilidades desejaveis para o ano/série escolar em que se encontram.
Os alunos, neste nivel, demonstram conhecimentos e dominio dos contetdos, das
Avangado Avangado competéncias e das habilidades acima do requerido para o ano/série escolar em que se

encontram.

Fonte: S&o Paulo, 2017, p. 2.

No Quadro 1 temos as explicitagdes do que se entende pelos niveis de desempenho. Se
considerarmos que ¢ considerado “adequado” o desempenho de alunos que “demonstram
dominio pleno dos contetdos, das competéncias e das habilidades” (grifo nosso), mais da

metade do alunado apresenta esse nivel (52,5%).
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Quadro 2. Encaminhamento pedagdgico.

NIVEIS DE PROFICIENCIA MEDIDA A SER TOMADA

Abaixo do Basico Recuperagao Intensiva
Basico Recuperacao Continua
Adequado Aprofundamento
Avancado Desafio

Fonte: S&o Paulo, 2017, p. 2.

Jano Quadro 2, temos as proposicdes da SEE sobre os encaminhamentos a serem feitos,
desde recuperacdo (intensiva ou continua) até aprofundamento de estudos ou proposta de
desafios aqueles que demonstrarem desempenho acima da média.

Em sintese, podemos constatar, além do alto comparecimento dos alunos nessa
avaliacdo externa (95%), propiciando a abrangéncia necessaria as intervencdes, que 46,2% dos
alunos da escola (tabela 2) necessitavam de encaminhamento pedagdgico reparador extra
(recuperacao intensiva e continua, como recomenda o quadro 2), pois se classificaram no nivel
Abaixo do Basico (6,8%) e no Bésico (cerca de 39,4%) ao demonstrarem dominio insuficiente
e minimo das habilidades, competéncias e conteidos desejaveis para 0 ano escolar em que se
encontravam. Embora o quadro 2 revele a insercdo na classificacdo Suficiente dos classificados
em nivel Basico, a realidade, como podemos ver pela descricdo dos niveis de proficiéncia
esperados, é que alunos dos dois niveis citados requeriam uma atencéo e dedicacdo pedagdgicas
a mais em seu processo de ensino para elevar os seus niveis de proficiéncia.

Depois dessas apreciacdes fundamentadas nos dados fornecidos pelo SARESP, vejamos
agora, em relacdo a mesma série e disciplina, o que nos indica uma avaliagdo externa federal, o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB), que é amostral e cujos resultados

de desempenho saem por Regido e Estados do Brasil.
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Figura 2. Resultados do SAEB — Percentual de alunos por nivel de proficiéncia 32 série do Ensino
Médio — Lingua Portuguesa — por estado.
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Fonte: Diretoria de Avaliagio da Educagdo Basica - DAEB/INEP
Fonte: Brasil, 20164, p. 46.

Como podemos perceber por esses resultados avaliativos, quase metade dos alunos
paulistas que cursavam a série externamente avaliada se classificaram nos niveis mais baixos
da escala SAEB de desempenho na avaliacdo de Lingua Portuguesa. O que quer dizer, entre
outras coisas, que pelos resultados de ambas as avaliacOes, os bolsistas de 1D ndo tiveram a seu
dispor, quanto a qualidade dos alunos do final da educacdo basica, um grupo homogéneo no
tocante aos niveis de desempenho e proficiéncia, o que os obrigou a se adaptar ndo s6 a uma
classe heterogénea, como também a um processo de ensino-aprendizagem em curso porque no
sistema educacional em que se inseriram como bolsistas existiam habilidades, competéncias e
contetidos determinados a serem postos, trabalhados e desenvolvidos.

Essas interpretacdes acima, embasadas nos resultados das avaliacdes, dizem respeito
aos concluintes da educacdo basica. Entretanto, os bolsistas de ID também desenvolveram
projetos com o 1° ano do Ensino Médio. Por isso, vale agora averiguar em que situacao eles
receberam tais alunos quando estes adentraram no Ensino Médio. Para tanto é imprescindivel

recorrer novamente as avaliacGes externas. Comecemos com uma internacional conhecida
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como PISA?,

Ap0s o conhecimento dos resultados da sua aplicagdo, o Sumario Executivo do
Brasil no PISA 2015, publicado entre nés pela Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Basica
(6rgao ligado ao MEC), sintetiza-os num grafico sobre as dificuldades dos estudantes
brasileiros quanto ao letramento em leitura e emite o seu parecer (BRASIL, 2016, p. 22).
Ei-lo.

Figura 3. Dificuldade dos itens para os estudantes brasileiros.
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Fonte: Brasil, 2016b, p.19.

Fonte: OCDE, INEP,

“No Brasil, 51,0% dos estudantes estao abaixo do nivel 2 em leitura — patamar que a
OCDE estabelece como necessario para que 0 estudante possa exercer plenamente sua
cidadania. Esse percentual é maior na Republica Dominicana (72,1%) e menor no Canada
(10,7%).” (OCDE, 2016, p. 130). Uma defini¢ao de letramento em leitura sobre a qual o PISA
assenta suas avaliagbes mostra o que deixou educacionalmente a desejar aos alunos brasileiros
prestes a entrar no Ensino Médio no que se refere acompreender, usar, refletir sobre e envolver-
se com 0s textos escritos, a fim de alcangcar um objetivo, desenvolver conhecimento e potencial

e participar da sociedade (lbid, p. 92).

24 programme for International Student Assessment, um respeitado programa internacional de avaliacéo aplicada
a estudantes na faixa de 15 anos, aqui no Brasil correspondendo ao ingressantes no Ensino Médio.
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Para dirimir possiveis davidas quanto aos resultados do PISA, vejamos o que tem a nos
informar outras avaliacbes externas focadas na mesma faixa etdria da avaliada
internacionalmente, nos potenciais ingressantes no Ensino Médio.

A unidade escolar de desenvolvimento do projeto ndo tem Ensino Fundamental para ser
aferido. No entanto, através do SARESP e do SAEB, podemos dispor de dados que igualmente
nos auxiliam, apesar de indiretamente, a conhecer o perfil de entrada aproximado dos alunos
com que os bolsistas de ID teriam contato e desenvolveriam projetos no 1° ano do Ensino Médio
em Lingua Portuguesa. No primeiro caso, por termos a disposicdo o percentual dos alunos
avaliados tais como foram classificados segundo o nivel de desempenho, mas em relacéo a
Rede Estadual e a Diretoria de Ensino, sob as quais a escola esté ligada. No segundo caso, pelo

fato de o SAEB dispor o percentual, por nivel de proficiéncia, dos alunos testados por Estado.

Tabela 4. Porcentagem por nivel de desempenho.

92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

CLASSIFICAGAO NIVEL ‘ Es?EDDE ” RMSP ‘ B'Eﬂggl‘;'g ESCOLA
Insuficiente Abaixo do Basico \ <200 ! 20.1 228 \ 192 =
Basico ‘ 200 a <275 ‘ 541 , 54,1 ‘ 542 -
Suficiente Adequado | 275a<325 | 219 » 20,0 \ 25 :
Basico + Adequado ‘ ‘ 76,0 74,1 ‘ 76,7 -
Avancado Avancado I 2325 | 3.9 3.3 ’ 4.1 -

Fonte: S&o Paulo, 2017, p. 3.

Na mesma diretoria de ensino a qual pertence a escola conveniada, os alunos do 9° ano,
concluintes do Ensino Fundamental, obtiveram rendimentos prioritariamente no nivel basico
(54,2%) e somente 22,5% no nivel adequado.

Embora seja uma escola em uma regido considerada central e com alunos provenientes
de varias localidades, inclusive de escolas particulares, hipotetizamos que esses dados sejam
representativos de um perfil médio de alunado: aqueles que possuem conhecimentos basicos

em lingua portuguesa.



Figura 4. Resultados do SAEB 2015: percentual de alunos por nivel de proficiéncia por estado e Brasil
—9° ano do Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa.
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Fonte: Brasil, 20164, p. 34.

Como podemos constatar pelas figuras acima, 0 SARESP diagnosticou que cerca de 20%
dos alunos estdo no nivel Abaixo do Basico e 54% no Baésico, considerando tanto a Rede
Estadual quanto a Diretoria de Ensino. Ou seja, em média, mais de 70% dos alunos do ano final
do Ensino Fundamental das duas instancias educacionais consideradas necessitam de
recuperacdo intensiva e continua em Lingua Portuguesa para aprimorar o desempenho. O
SAEB, por sua vez, deixa transparecer que quase metade dos alunos em idade escolar
semelhante a adotada pelo PISA ndo ultrapassaram o nivel 2 da escala de proficiéncia. Em
suma, 0 SARESP e 0 SAEB meramente corroboraram o diagnosticado pelo PISA no sentido de
confirmar que os educandos nessa fase adentraram no Ensino Médio sem o nivel de
desempenho e o de proficiéncia esperados. E nessa conjuntura educacionalmente adversa que
0s bolsistas de 1D foram inseridos.

OS LICENCIANDOS E A ESCOLA REAL

Concebendo as avaliagdes externas como instancias avaliativas em grau crescente de
abrangéncia que se reportam a um centro Unico, o discente da educacdo basica publica, fica
evidente o papel que um programa como o PIBID é capaz de desempenhar ante o quadro
educacional esbocado. E, de fato, no subprojeto em questao, essas avaliagcdes para averiguar a
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qualidade da educacéo publica brasileira foram consideradas pelos bolsistas do PIBID como
ferramentas objetivas na somatdria de esforgos com vistas a consecucdo da indispensavel
educacdo de qualidade social. Nesse mesmo sentido, projetos e experimentos pedagogicos
que concorressem para “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.” (LDB, 1996, art. 2°) foram elaborados
conjuntamente pelos bolsistas, discutidos em reunides no IFSP e postos em acgdo na escola
conveniada, pressupondo a indissociabilidade entre teoria e préatica e levando em conta a
introducdo dos licenciandos na escola publica, incentivando a elaboracdo de atividades que
auxiliem na superacgéo dos problemas de ensino-aprendizagem.

A partir de um estudo sobre o perfil da escola conveniada (localizacéo, plano gestor,
nivel socioecondmico do alunado, planejamento anual das séries a serem trabalhadas, etc.), 0s
bolsistas procuraram, inicial e empiricamente, vincular e ajustar paulatinamente os projetos
anteriormente idealizados, levando em conta o percebido durante as horas de acompanhamento

e observacéo das aulas. Vamos a eles.

VISAO GERAL DE TRES PROJETOS

Nesta secdo, apresentamos trés projetos desenvolvidos ao longo do trabalho do PIBID
Letras-Portugués na escola parceira, elaborados durante as reunides de formacéo entre alunos
de Iniciacdo a docéncia, professora supervisora e professora coordenadora, sempre levando em
consideracdo o trabalho com géneros discursivos e com sequéncias didaticas (BAKHTIN, 1997
e DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004).

1) Projeto: Oficina de livros autorais

No ano de 2015, os bolsistas desenvolveram a criacdo de coletaneas (livros) com os
textos produzidos pelos estudantes durante o ano letivo, o que proporcionou um novo olhar
sobre o0 ensino da producdo escrita a partir de atividades sensibilizadoras e motivadoras. Nos
primeiros anos, os textos motivadores propostos pelos estudantes levaram a observagédo sobre
temaética, aspectos sonoros, figuras de linguagem e mecanismos sintaticos e estilisticos a servi¢o
do texto poético. As atividades desenvolvidas estimularam os alunos a participarem do projeto
e a se sentirem capazes de produzir textos poéticos e ilustragdes tanto para 0 poema quanto para
a capa do livro.

J& os terceiros anos tiveram como motivagdo uma série de textos que tratavam de temas
polémicos, com posicionamentos diversos. Apos debates e andlise de textos modelares,

confeccionaram uma coletdnea com textos argumentativos produzidos ao longo do semestre.
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Cabe ressaltar que cada texto passou por atividades de releitura e reescrita, tanto de
autocorrecdo quanto de correcdo dos bolsistas. Também os alunos do 3° ano foram
convidados a ilustrar a capa e foi feita uma escolha do desenho que representaria cada turma,

aliando a criatividade a coeréncia.

2) Projeto: O texto dramaético

No primeiro semestre de 2017, o projeto foi desenvolvido com a finalidade de realizar a
leitura integral do texto dramatico A Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente, com as turmas do
primeiro ano do Ensino Médio. Para estabelecer o texto literario escolhido, foi levado em
consideracdo o periodo literério estudado pelas turmas em suas aulas regulares de Lingua
Portuguesa e, além disso, possiveis tematicas para o desenvolvimento de atividades em sala de
aula. As atividades, objetivo secundario dos encontros, foram pautadas nas tematicas levantadas
durante a leitura compartilhada em sala e tiveram como propdsito reflexdes sociais acerca da
andlise literaria efetuada durante e apos a leitura.

Dentre as atividades citadas, a leitura com a participacdo dos alunos suscitou uma
curiosidade linguistica em relacdo a transformacéo da Lingua Portuguesa, tendo em vista que o
texto escolhido é datado de 1523. Além disso, 0 panorama histérico foi amplamente discutido
com os alunos, para a compreensdo dos valores sociais trazidos pelas personagens e analise sob

novas perspectivas. Levou- se em conta, também, que:

[...] o texto ndo é puro produto nem simples artefato pronto; ele é um processo e pode
ser visto como um evento comunicativo sempre emergente. Assim, ndo sendo um
produto acabado e objetivo nem um depoésito de informagdes, mas um evento ou um
ato enunciativo, o texto acha-se em permanente elaboragdo ao longo de usa historia e
das diversas recepgdes pelos diversos leitores. (MARCUSCHI, 2008, p.242).

Desse modo, leitores diversos, em épocas diversas, leem e interpretam de maneira
diferente um mesmo texto, a partir dos indicios textuais e da materialidade linguistica. Em sala
de aula, abordar essa perspectiva corrobora a compreensao de que a interacao entre o leitor e 0
texto é fundamental na andlise linguistica, levando em consideracdo tanto as relagdes do
contexto historico a que o leitor pertence quanto o contexto em que o texto foi produzido. Foi
necessario que as bolsistas apresentassem essa visdo aos alunos, abrangendo desse modo o
panorama de analise dos temas discutidos a partir do texto.

Apos a finalizacdo da leitura integral do texto, as bolsistas apresentaram aos alunos
excertos do filme O Auto da Compadecida e do texto dramatico que deu origem ao filme, escrito

por Ariano Suassuna. Os excertos do filme e do texto dramatico apresentavam a mesma cena,
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com as diferencas propostas para melhor adaptacdo do filme. A cena escolhida, do julgamento
de Jodo Grilo e seus colegas, foi selecionada com intuito de fomentar o debate das diferencas
entre a tematica apresentada entre os subgéneros dramaticos autos e farsas, além das diferencas
estéticas entre os textos dramaticos em comparacao com o filme.

A partir disso, foram debatidas e apontadas também as diferengas acerca dos valores
sociais apresentados nas obras e o0s alunos produziram textos reflexivos acerca dos temas: o
papel da mulher na sociedade, preconceito e moralismo religioso, levando em consideracéo o
papel dos valores sociais e do panorama historico na construcao dos textos dramaticos. Durante
as producdes textuais, os alunos foram capazes de tracar um paralelo sobre como a sociedade
atual desenvolve essas teméaticas em comparac¢ao com as obras estudadas.

Os textos passaram pela correcdo das bolsistas de ID com auxilio da coordenadora e
supervisora durante as reunides. Apos devolutiva, os alunos desenvolveram a reescrita dos
textos, levando em consideracgao os apontamentos feitos. Em seguida, tiveram a oportunidade de
representar em pequenos grupos excertos da Farsa de Inés Pereira para seus colegas de classe.
A representacdo dos excertos foi relevante para que os alunos desenvolvessem outras
perspectivas em relacdo ao texto dramatico, como estabelecer a relacdo entre o texto dramatico
e sua concretizacdo através da encenacao.

Para finalizagdo do semestre, os alunos escreveram uma autoavaliagdo do
desenvolvimento das atividades realizadas e tiveram a oportunidade de ir ao teatro para assistir
auma releitura da obra A Farsa de Inés Pereira. Dessa forma, foi possivel, ao final do semestre,
gue os alunos desenvolvessem um percurso das relacdes sociais e um panorama historico que
permitiram a realizacdo de mudancas do texto literario para adaptacdo da peca teatral assistida,
revelando um desenvolvimento positivo das turmas durante os semestres em relagdo a analise

literaria de textos dramaticos.

3) Projeto: Argumentacéo

O projeto foi desenvolvido com estudantes de terceiro ano do Ensino Médio e consistiu
em preparé-los para a realizacdo da prova de redacdo do ENEM — Exame Nacional do Ensino
Médio, especialmente quanto & competéncia argumentativa na elaboragdo de dissertagdes. As
atividades também foram pensadas para expandir o repertorio tematico cultural e politico desses
estudantes e corroborar a sua formacéo critica com a promocdo de debates sobre questdes
relevantes da atualidade.

Os trabalhos foram iniciados a partir da aplicacdo de uma redacdo diagndstica, por meio

da qual foram detectadas as principais dificuldades encontradas pelos alunos. Embora
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houvesse problemas estruturais nos textos analisados, os maiores obstaculos identificados na
elaboracdo das dissertacOes foram a clareza sobre a tese adotada e a construcdo de argumentos
que a fundamentassem. Com base nesse diagnostico, o projeto foi planejado pelas bolsistas de
ID com a orientacdo da coordenadora e da supervisora.

Tendo em vista as cinco competéncias linguisticas avaliadas no ENEM (contidas no
Manual do Enem 2016), planejou-se trabalhar especialmente com duas delas no projeto: (3)
Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinides e argumentos em
defesa de um ponto de vista; e (4) Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcdo da argumentacdo. O plano de trabalho adotou o esquema de
sequéncias didaticas de Dolz, Noverraz e Schnewly (2004), em que o desenvolvimento do
ensino-aprendizagem ocorre em forma de espiral, crescimento e evolucdo continua de saberes
e interpretacGes. Dessa forma, foi pensado um conjunto de atividades escolares organizadas e
sistematizadas em torno do género textual dissertacdo argumentativa para ser aplicado
em modulos.

Esses madulos foram desenvolvidos ao longo do ano, tendo cada um deles trabalhado
repertorios tematicos diversificados, além da estrutura textual de uma dissertacdo conforme as
orientacBes do Manual do ENEM. As atividades variadas consistiram em: leitura e analise
coletiva de artigos de opinido e reportagens jornalisticas; debates entre os alunos acerca de
temas polémicos da atualidade; aplicacdo de jogos que trabalhassem a argumentacao de forma
ludica; escrita e reescrita de textos e leitura e interpretacdo das orientacdes do Manual do
ENEM, além das provas de anos anteriores. Os temas abordados foram escolhidos de acordo
com a sua importancia na contemporaneidade, com os interesses dos alunos e com o perfil
tematico das provas de redacdo do ENEM, tais como: “Violéncia contra a mulher”; “Padréo de
beleza propagado pela midia”; “Pichagdes e grafites: manifestacGes de arte ou contravengdo?”’;
“Questdes politicas e de salde acerca da Cracolandia na cidade de Sdo Paulo”; “Politicas de
acOes afirmativas no Brasil”; “Movimento (i)migratorio no Brasil do século XXI”; “Mobilidade
urbana”; “Reflexdes sobre os direitos humanos”, entre outros.

A titulo de ilustracdo, vale relatar como foi desenvolvido o trabalho com o médulo mais
bem sucedido no projeto, por conseguir obter ampla participagdo dos alunos nas aulas, a saber:
Politicas de ac¢des afirmativas - as cotas sociais para o ingresso nas Universidades Publicas.
O tema foi introduzido por meio da apresentacdo de videos de slam sobre racismo e educacéo
na periferia, 0 que propiciou uma conversa inicial acerca do tema, a partir da qual questdes
fundamentais foram levantadas. Em seguida, fez-se a anélise do quadro “Operarios”, de Tarsila

do Amaral, estampado na capa da revista Veja, cuja matéria abordava os resultados/dados
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concretos apos a implementacdo das cotas sociais nos vestibulares das Universidades federais
brasileiras. O texto jornalistico foi lido e discutido coletivamente de forma critica, destacando-
se 0s preconceitos comuns e suas desmistificacdes que permeiam a questdo, através da leitura e
interpretacdo de dados reais - inclusive com a interpretacdo de graficos - obtidos em pesquisas
encomendadas pela revista. Prosseguiu-se com a aplicagdo do jogo de argumentacdo das
Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro, em que foram colocados e debatidos
diferentes tipos de argumentos contra e a favor das cotas raciais. Em seguida, foi realizada a
leitura conjunta de artigos de opinido favoraveis e desfavoraveis ao sistema de cotas, textos que
também trataram da histdria, do funcionamento e dos objetivos das a¢cdes afirmativas (“Ser
contra cotas raciais é concordar com a perpetuacao do racismo”, de Djamila Ribeiro, ¢ “A USP
se rende as cotas”, editorial publicado no Estado de S. Paulo, 07 de julho de 2017).

Cabe aqui fazermos uma consideracdo sobre a importancia da leitura e discussdo de
texto de opinides diversas a partir de uma mesma tematica. 1sso evidencia para 0s alunos o
quanto os textos sdo “resposta a enunciados anteriores dentro de uma dada esfera”, tal

como seqgue:

Os enunciados ndo sdo indiferentes uns aos outros nem sdo autossuficientes;
conhecem-se uns aos outros, refletem-se mutuamente. S&o precisamente esses reflexos
reciprocos que lhes determinam o carater. O enunciado estd repleto dos ecos e
lembrangas de outros enunciados, aos quais esta vinculado no interior de uma esfera
comum da comunicacdo verbal. O enunciado deve ser considerado acima de tudo
como uma resposta a enunciados anteriores dentro de uma dada esfera (a palavra
“resposta” € empregada aqui no sentido lato): refuta-os, confirma-os, completa-os,
baseia-se neles, supde-nos conhecidos e, de um modo ou de outro, conta com eles. Nao
se pode esquecer que o enunciado ocupa uma posicdo definida numa dada esfera da
comunicacdo verbal relativa a um dado problema, a uma dada questdo, etc. Néo
podemos determinar nossa posi¢do sem correlaciona-la com outras posic¢ées. E por
esta razdo que o enunciado é repleto de reacdes-respostas a outros enunciados numa
dada esfera da comunicagdo verbal. (BAKHTIN, 1997, p. 316)

Municiar o aluno dessa atitude de interagir com os textos e, além disso, dialogar com
eles e a partir deles é tarefa da escola e este projeto, em especifico, trabalhou com esse objetivo,
explicitando os ecos e os outros discursos que sdo mobilizados quando argumentamos ou
contra-argumentamos.

A atividade final foi a producdo individual de textos dissertativo-argumentativos sobre o
tema, os quais foram corrigidos pelas bolsistas que formularam comentarios individualizados
para cada aluno. Houve uma posterior devolutiva geral aos estudantes sobre o trabalho realizado,
abordando os avancos e dificuldades encontradas, as reflexdes sobre os argumentos utilizados

e a retomada de conteudo visto no primeiro semestre sobre a estrutura de uma redacédo exigida
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no ENEM. O mddulo foi encerrado por meio da reescrita das redacdes a partir do que foi
colocado pelas bolsistas na devolutiva para e com os alunos.

Ao final do projeto, péde-se observar - por meio da comparacdo das redacbes
diagnosticas com as finais — que o impacto do projeto sobre os alunos foi significativo,
contribuindo para o aumento de seu senso critico, do repertério tematico e das capacidades
linguisticas avaliadas no ENEM. Por meio do ludico e da participacéo efetiva dos alunos, o
projeto procurou estimular a discussao de temas polémicos e 0 posicionamento dos jovens
diante deles e, principalmente, incentivar a leitura e escrita sobre o que foi debatido em sala de
aula.

Dentre os varios projetos desenvolvidos nos anos de 2015 a 20172, selecionamos 0s trés
acima apresentados, por serem uma espécie de condensacdo de todos os objetivos do PIBID,

operando no sistema educacional publico de Sao Paulo. Dentre os objetivos, destacamos:

IV — inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;

VI — contribuir para a articulacdo entre teoria e préatica necessarias a formagao dos
docentes, elevando a qualidade das a¢fes académicas nos cursos de licenciatura;

VII — contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar
do magistério, por meio da apropriagdo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente. (BRASIL, 2010).

Em todos os projetos desenvolvidos, os licenciandos tiveram a oportunidade de criar e
discutir experiéncias metodoldgicas, juntamente com a professora supervisora € com a
coordenadora, 0 que garante uma troca de experiéncias e de expectativas. Além disso, as
atividades envolvendo leitura e escrita adentram variadas areas do conhecimento e propiciam
abordagens interdisciplinares. Toda a dinamica do PIBID impacta os cursos de licenciatura, ja
que os bolsistas de ID estdo a todo momento realizando comparagdes entre teoria e préatica, além
de serem estimulados a elaborarem atividades que levem em conta as teorias discutidas durante
a formacdo. Embora sempre assessorados pela coordenacgéo e supervisdo, os bolsistas de ID
mantém uma relacdo préxima com a escola publica, refletindo sobre o trabalho docente e seus

instrumentos de trabalho.

%5 PIBID Letras IFSP no campus Sdo Paulo acontece desde 2014, mas, neste texto, referimo-nos somente a projetos
desenvolvidos entre 2015 e 2017.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Subprojeto PIBID da Licenciatura em Letras sempre atuou com o objetivo orientar e
preparar o futuro professor a desenvolver metodologias eficazes por meio de Sequéncias
Didaticas que proporcionassem um trabalho eficiente em seus objetivos de ensino-
aprendizagem e que fosse harmonioso com a proposta oferecida pelo projeto pedagdgico do
curso no qual o aluno licenciando esta inserido e pelo projeto da escola conveniada.

Além disso, proporciona ao aluno-bolsista a experiéncia simulada da docéncia durante
a sua formacéo académica. Dessa forma, a teoria se alia a pratica, propiciando ao licenciando o
contato com a realidade de uma sala de aula e com a realidade encontrada no sistema publico
de educacdo bésica no Brasil. Para os alunos da escola conveniada, o projeto contribui, de
maneira ampla, para a formacdo educacional com atividades que desenvolvem e aprimoram a
sua capacidade linguistica, estimulem a leitura e escrita e avivem o senso critico.

Pelo breve relato realizado, é possivel depreender que o PIBID consegue oferecer
praticas pedagdgicas diversificadas e contextualizadas, oportunizando vivéncias e
compartilhando experiéncias entre os diferentes atores que atuam (presencialmente ou nao) no
espaco escolar. E por isso que defendemos que todos os projetos que tém como meta a melhoria
da escola de educacédo basica devem ser cada vez mais fomentados, uma vez que as avaliagdes
de larga escala ainda apontam lacunas no processo de ensino-aprendizagem. Vale ressaltar, no
entanto, que a escola conveniada, em trés anos consecutivos, obteve médias cada vez melhores
(em 2015, 287 pontos, em 2016, 288 pontos e em 2017, 300 pontos), atingindo, em 2017, a meta
estipulada pelo SARESP (nivel adequado). E 6bvio que esse desempenho deve ser creditado a
todos os educadores da escola e ndo sé aos envolvidos com o PIBID, mas, ao mesmo tempo, nao
podemos desprezar a atuacdo planejada da professora supervisora, da professora coordenadora e
dos licenciandos que desenvolveram projetos de 2014 a 2018 na escola conveniada. Ou seja,
projetos que visem ao estimulo da formag&o docente, que favorecam uma experiéncia realmente
planejada e discutida com os pares auxiliam, e muito, o desenvolvimento do estudante em todos
0s niveis de ensino.

Praticas desse tipo oportunizam de reflexdo sobre o trabalho docente, sobre a
possibilidade de vivenciar a sala de aula com o olhar de um licenciando/pesquisador/produtor
de atividades escolares, o que contribui para sua formacéo diferenciada e para um maior
envolvimento do bolsista tanto na sua futura pratica docente quanto em sua propria formacéo
atual. Ou seja, hd um maior envolvimento em tudo o que se refere & educacdo, tanto a sua quanto
a dos alunos da escola conveniada, o que reflete em uma maior conscientizagdo das préticas,

para que elas servem e em que elas se embasam.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo discutir o desenvolvimento cognitivo de um grupo de alunos do 1° ano do
Ensino Médio no decorrer de uma Sequéncia Didatica (SD) que foi desenvolvida em uma Escola Estadual da rede
publica da Zona Leste da cidade de S&o Paulo, no &mbito do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia), em 2016, durante sete semanas. As atividades realizadas durante a SD, com o tema principal
“Producdo Industrial e seus impactos ambientais e socioecondmicos”, foram distribuidas em 5 etapas. As etapas
foram constituidas, respectivamente, de: 1. Brainstorming, para elencar quais seriam 0s aspectos essenciais para o
desenvolvimento de uma “cidade sustentavel”; 2. Estudos iniciais sobre o tema (Fertilizantes, Polimeros,
Agrotoxicos ou Papel e Celulose), para os quais foram distribuidos textos, tabelas e graficos entre os grupos; 3.
Atividade Ludica: “Corrida de Autédromo”, na qual se objetivou retomar os conhecimentos construidos
anteriormente; 4. Construcdo de Argumentos, para a qual os grupos de estudo foram subdivididos em promotoria,
defesa e um juiz; 5. Julgamentos, nos quais se realizaram também discussdes decorrentes de cada caso apresentado.
A coleta de dados foi realizada em todas as etapas da SD por meio das produges dos alunos, por meio de
questionarios e pela gravacdo e transcricdo de audios e videos. Assim, realizou-se uma analise de natureza
qualitativa baseada na Teoria dos Trés Estratos. A referida teoria visa a hierarquizar o dominio das habilidades
cognitivas em trés niveis, interdependentes. Pode-se compreender o estrato | como o dominio de habilidades
pontuais e 0s demais niveis como habilidades mais amplas que culminam no desenvolvimento de determinada
competéncia. Portanto, os parametros apresentados na Teoria dos Trés Estratos foram concebidos como
indicadores do desenvolvimento de habilidades cognitivas.

Palavras-chave: Argumentacdo; Ensino de Quimica; Desenvolvimento cognitivo.

INTRODUCAO
No ensino de Quimica, de forma geral, os alunos possuem dificuldade em relacionar as
teorias desenvolvidas em aula com a realidade. Essa dificuldade ¢ mais bem compreendida ao

se considerar que as teorias cientificas sdo feitas de conceitos abstratos da realidade (SERAFIM,
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2001); nesse sentido, se o individuo ndo reconhece o conhecimento cientifico em situacdes do
seu cotidiano, pode-se inferir que ele ndo foi capaz de compreender significativamente os
conceitos tedricos.

Wartha e Rezende (2011) demonstram que de nada vale ter o conhecimento de formulas
quimicas, tipos de ligacdes, equagdes e seus mecanismos, dentre outros conceitos, se ndo houver
o0 estimulo as habilidades cognitivas dos estudantes, principalmente aquelas relacionadas a
imaginacéo e a criacdo de modelos explicativos proprios acerca dos fendmenos estudados. Ou
seja, para ser possivel inferir que os estudantes aprenderam significativamente os conteddos
estudados, eles devem ser capazes de compreender as inter-relagdes existentes entre os
conhecimentos quimicos e a realidade, sendo capazes, inclusive, de analisar um fenémeno
cotidiano com uso de seu conhecimento quimico.

Dessa forma, pode-se inferir que a aprendizagem significativa foi alcancada quando os
conhecimentos desenvolvidos foram utilizados na resolucdo de problemas ou na tomada de
decisbes, por exemplo (ALMEIDA; COUTINHO; CHAVES, 2009). Sendo assim, pode-se
afirmar que o individuo que aprende significativamente um contetido pode atuar na sociedade
utilizando-se destes conhecimentos.

Nesse sentido, Ausubel et al. (1980) discutem que a atribuicao de significados ao longo
dos processos de aprendizagem depende diretamente dos contetdos cognitivos ja construidos
pelo individuo, visto que este usa de sua estrutura cognitiva prévia para criar, relacionar e
assimilar as informacdes novas com as ja compreendidas anteriormente. Dessa forma, as
situacbes de aprendizagem devem se utilizar dos conhecimentos prévios dos alunos, assim
como de suas capacidades cognitivas, para a construcdo de novos conhecimentos a partir da
participacdo ativa dos estudantes.

As aulas de Quimica, portanto, devem visar a construcdo de significados, e 0s processos
educativos devem ser entendidos como transformadores, de modo que o aluno cada vez mais
supere 0 Senso comum e Se aproxime ao conhecimento cientifico (MORTIMER, 1996).

Segundo esse mesmo autor, 0 ensino de ciéncias, como parte da educacéo bésica,

[...] tem como objetivo central a formacao da cidadania, o que implica na necessidade
de desenvolver no aluno conhecimentos basicos de ciéncia e tecnologia para que ele
possa participar da sociedade tecnoldgica atual, bem como atitudes e valores sobre as
questdes ambientais, politicas e éticas relacionadas a ciéncia e tecnologia. Nessa
perspectiva, o ensino de ciéncias deveria levar o aluno a vivenciar situa¢fes que
propiciassem o desenvolvimento da capacidade de julgar, avaliar e se posicionar
frente as questdes sociais que envolvam aqueles aspectos. (SANTOS, MORTIMER,
1999, p. 1).
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Assim, o aluno torna-se agente ativo do processo de construgdo do conhecimento,
enquanto o professor age como mediador entre 0s conhecimentos prévios e 0s conhecimentos
novos (SANTOS; MORTIMER, 1999, p. 1), objetivando-se o estimulo ao desenvolvimento de
sua autonomia. Entretanto, de acordo com Suart e Marcondes (2009), pode-se inferir que para
possibilitar o desenvolvimento de autonomia o aluno deve ser estimulado a desenvolver

habilidades cognitivas. Para os autores,

[...] se o estudante tiver a oportunidade de acompanhar e interpretar as etapas da
investigacao, ele possivelmente serd capaz de elaborar hipéteses, testé-las e discuti-
las, aprendendo sobre os fendmenos estudados e 0s conceitos que os explicam [...] a
qual privilegia o desenvolvimento de habilidades cognitivas e o raciocinio légico.
(SUART; MARCONDES, 2009, p. 1).

Neste artigo serdo analisadas as producdes de um grupo de alunos do 1° ano do Ensino
Médio, desenvolvidas durante uma Sequéncia Didatica (SD), pretendendo-se responder a
seguinte questdo: “Quais as evidéncias do desenvolvimento cognitivo de estudantes do 1° ano
do Ensino Médio no decorrer do desenvolvimento de uma Sequéncia Didatica (SD)?”.

Para tal finalidade, a analise de dados sera baseada nos construtos da Teoria dos Trés
Estratos. Essa teoria visa a hierarquizar o dominio das habilidades intelectuais em trés niveis
ou estratos, ou seja, o estrato III, que é composto pelo “fator g” (ou habilidades cognitivas
gerais), é dependente do desenvolvimento dos estratos | e I1. Deste modo, pode-se compreender
gue enquanto o estrato | € composto por habilidades restritas ou pontuais, o estrato Il apresenta
habilidades mais amplas; nesta etapa, o individuo € capaz de relacionar as habilidades de
primeira ordem e transitar entre elas. Deste modo pode-se inferir 0 processo de aprendizagem
(SCHELINI, 2006, DENNIS; TAPSFIELD, 1996). O terceiro estrato, por sua vez, pode ser
interpretado como um processo de metacognicdo, ou seja, caracteriza-se pelo dominio e
ponderacdo das habilidades gerais desenvolvidas em determinada area. Os fatores considerados

em cada estrato estdo representados na Tabela 5.

Tabela 5. Parametros utilizados na Teoria dos Trés Estratos.

Estrato 111 Estrato 11 Estrato |
Fator g Inteligéncia  Habilidade de raciocinio em situagfes  Raciocinio
Fluida novas minimamente dependentes de  sequencial

Gf conhecimentos adquiridos. Inducéo
Raciocinio

Capacidade de resolver problemas novos,

relacionar _ideias, induzir conceitos  qUaMHtativo
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abstratos, compreender implicagdes.

Inteligéncia  Habilidade associada a extensdo e  Desenvolvimento
Cristalizada profundidade dos conhecimentos  linguistico
Gc adquiridos de uma determinada cultura. Conhecimento
Habilidade de raciocinio adquirida pelo lexico «
investimento da capacidade geral em C(_)mpreensao em
experiéncias de aprendizagem. leitura
Memoriae  Habilidade associada a manutencdo de  Extensdo da
Aprendizage informagdes na consciéncia por um curto  memoria
m Gsm espaco de tempo, para poder recupera-los  Memoria
logo em seguida. associativa
Habilidade também associada a quantidade Memoria Visual
de informacédo retida apds a exposicdo a
uma situacdo de aprendizagem (geralmente
conteudos simples).
Percepcao Habilidade de gerar, reter e manipular  Visualizacdo
Visual imagens visuais abstratas. Relacdes
Gv Espaciais
Velocidade de
fechamento
Recepcdo Habilidade associada a interpretacdo e  Acuidade
Auditiva discriminacdo de padrbes sonoros,  auditiva
Ga incluindo a linguagem oral,  Discriminacdo da
particularmente quando apresentados em  linguagem oral
contextos mais complexos, envolvendo  Discriminacao e
distorcbes ou  estruturas  musicais  julgamento de
complexas. padrdes tonais
musicais
Habilidade = Habilidade associada a extensdo e fluéncia  Fluéncia de
de que itens de informacdo ou conceitos sdo ideias Facilidade
Recuperacdo recuperados da memdria de longo prazo  de recordacdo de
Glr por associagéo. nomes
Fluéncia de
associagoes
Originalidade/Cri
atividade
Velocidade  Habilidade associada a taxa de rapidez de  Velocidade
de processamento cognitivo em tarefas  perceptual
Processamen cognitivas simples. Tempo de reagao
to Cognitivo simples
Gs Velocidade de

processamento
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semantico

Fonte: Primi et al., 2001.

Segundo Primi et al. (2001), a habilidade seria definida como o potencial ou facilidade que uma
pessoa tem em lidar com um tipo de informacdo. Nesse aspecto, a habilidade pode se assemelhar com
a aptiddo, que também poderia ser compreendida como um talento, ou seja, uma inclinacdo inata que
um individuo tem para a realizacdo de determinado tipo de tarefa.

Entretanto, uma diferenca evidente entre a habilidade e a aptiddo pode ser explicada pela
competéncia. De acordo com o autor, a competéncia “indicaria um nivel padronizado de realizacdo, o
que implicaria em dizer que a realizagdo atingiu um determinado nivel” (PRIMI, et al. 2001, p.155).
Nestes termos, pode-se inferir que para o desenvolvimento de uma competéncia o individuo deve estar
disposto a aprender determinada tarefa e desenvolvé-la até que se atinja o que Primi et al. (2001)
denomina de maestria.

Ainda de acordo com a Teoria dos Trés Estratos, duas pessoas que tiveram acesso a experiéncias
de aprendizagem parecidas ndo necessariamente terdo a mesma competéncia na realizagdo da tarefa
aprendida. Tal fato pode ser explicado pelas diferencas de aptiddo entre os individuos, portanto, a
facilidade em se adquirir a maestria sera diferente para cada um deles. Entretanto, ressalta-se que mesmo
que o individuo ndo tenha a aptidao para resolver determinado problema, caso haja aprendizagem, ele
pode adquirir a competéncia para resolvé-lo. Ja a aptiddo sem o investimento em situacfes de
aprendizagem ndo tende a resultar em desenvolvimento de competéncias.

A referida teoria apresenta parametros de estruturacdo e organizacdo da cognicdo. Ressalta-
se que entre as principais controvérsias desta teoria estd o fato de a psicometria em geral estudar a
cognicdo como um produto, ao invés de um processo em construcdo, nos testes medidores de
inteligéncia. Entretanto, os parametros apresentados na teoria serdo interpretados neste trabalho como
indicadores do desenvolvimento de competéncias. E apesar de a Teoria dos Trés Estratos se tratar de
um método de analise fatorial, neste contexto a pesquisa sera qualitativa, pois 0 nimero de amostras

analisado n&o confere suficiente robustez para uma analise de natureza quantitativa (ARTES, 1998).

METODOLOGIA

As analises realizadas nesta pesquisa foram baseadas nos dados obtidos por meio das produces
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dos alunos durante uma SD. Deste modo, foram utilizados como instrumentos de producéo de
dados dois questionarios e a observacao (mediante gravagdes de videos das aulas que foram transcritos
posteriormente). Neste trabalho optou-se por uma analise de natureza qualitativa, e cabe ressaltar que
os estudos em educagdo envolvem uma dialética social complexa e ndo quantificavel, no entanto, néo é
descartado um rigor analitico caracteristico dos processos de pesquisa. Pretende-se dialogar com os
métodos, com os objetivos pretendidos e com o referencial tedrico adotado, constituindo-se no caminho
para que a questdo de pesquisa seja respondida.

A andlise dos dados pautou-se nos pressupostos da andlise de conteudo (BARDIN, 2011),
desenvolvida em trés etapas. A primeira etapa pode ser caracterizada como leitura flutuante, ou seja,
foram observados os principais aspectos expressos em cada producao, em um primeiro contato com 0s
dados produzidos. J& na segunda etapa realizou-se uma pré-selecdo das amostras que mais se
enquadravam na discussdo proposta, considerando também as limitacdes dos dados obtidos, como
trechos de videos inaudiveis e textos ilegiveis. Por fim, a Gltima etapa se deu pela analise minuciosa dos
dados selecionados, verificando como os parametros apresentados na Teoria dos Trés Estratos poderiam
ser observados no material coletado, ou seja, nos argumentos apresentados pelos alunos.

O argumento pode ser estudado sob dois diferentes enfoques: o primeiro deles visa discutir o
conteddo dos argumentos apresentados, e 0 segundo recai sobre sua estruturacdo. Este trabalho teve
como principal objetivo a analise do contetido dos argumentos apresentados a luz da educacdo CTS (que
visa promover reflexdes sobre as relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade). A relevancia da
argumentacao no ensino de ciéncias € destacada por Mendonca e Justi (2009):

Hé consenso sobre a necessidade de o ensino de ciéncias propiciar aos estudantes condigdes para
desenvolver e sofisticar habilidades argumentativas por varios motivos, como por exemplo, dar
suporte a uma melhor compreensdo dos processos cientificos. Entretanto, a avaliacdo dessas
habilidades ¢ um processo complexo e, nem sempre, tem sido realizada de forma coerente.
(MENDONCGCA,; JUSTI,
2009, p. 5).

Segundo Mendonca e Justi (2009), a persuasdo de um argumento pode ser entendida como o
processo de convencimento de um publico. No entanto, as autoras também afirmam que € necessario
ressaltar que em se tratando de ciéncias esse processo deve ser racional e baseado em evidéncias.

A referida SD foi desenvolvida no contexto de uma Escola Estadual da rede publica localizada
na Zona Leste da cidade de S&o Paulo, no &mbito do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia), subprojeto Quimica, com 29 alunos do 1° ano do Ensino Médio. As atividades
da SD foram realizadas em aulas de 50 minutos, distribuidas em 5 etapas (tabela 6), tendo como tema

central “Produc¢do Industrial e seus impactos ambientais e socioecondmicos”.

Tabela 6. As Etapas da SD.
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Etapa Numero de aulas  Atividade

1 2 Brainstorming

2 4 Estudos iniciais sobre o tema
(Fertilizantes, Polimeros, Agrotdxicos ou Papel e
Celulose)

3 2 Atividade Ludica: “Corrida de Autédromo”

4 4 Construcdo de Argumentos

5 2 Julgamentos e discusséo

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Detalhamento da SD

Inicialmente, na primeira etapa, utilizou-se a técnica denominada de “brainstorming” para
elencar quais seriam 0s aspectos essenciais para 0 desenvolvimento de uma “cidade sustentavel”. Deste
modo, também foi discutido o significado do conceito de sustentabilidade. As palavras utilizadas pelos
alunos eram anotadas na lousa e, posteriormente, a discussao tornou-se mais abrangente, atingindo
outros conceitos, como bem-estar social. Nesta etapa, além da realizagéo de uma caracterizacdo quanto
as relacdes ja previamente estabelecidas pelos alunos da classe, visava-se também uma construgédo
coletiva de um conceito de sustentabilidade.

Na segunda etapa os alunos foram divididos em quatro grupos de estudo e a discusséo realizada
anteriormente foi retomada, e outro topico foi aprofundado: os meios de producédo e as relagdes de
trabalho. Deste modo, foram distribuidos textos, tabelas e graficos entre os grupos, sendo que cada um
deles foi contemplado por um tema previamente selecionado pelo grupo de professores e bolsistas®’. Os
temas selecionados foram: a industria de agrotdxicos, a industria de fertilizantes, a industria de
polimeros e a industria de papel e celulose.

Esta etapa foi realizada em dois dias diferentes, cada um com duas aulas. No segundo dia 0s
alunos também utilizaram videos sobre o tema para auxiliar na visualizacdo do processo industrial.
Deste modo, cada grupo de estudo recebeu um video referente ao tema em que estava se aprofundando.

Os alunos, organizados em grupos, realizaram a atividade, possibilitando debates e discussoes.
No entanto, a resolugdo dos questionarios foi feita de forma individual, a fim de manter todos focados
na realizacdo da atividade e incentivar o desenvolvimento linguistico de cada individuo. Até entdo as
producdes dos alunos eram direcionadas por questionarios, sendo que no primeiro dia da segunda etapa
as perguntas tinham menor nivel de complexidade que no outro.

Assim, se no primeiro dia as questdes eram fechadas (com uma Unica possibilidade de resposta),

o0 aluno deveria localizar uma informacéo ou conceito no texto e apresenta-la na forma escrita. Ja no

%0 Graduandos matriculados no curso de Licenciatura em Quimica do IFSP — Campus Sao Paulo, vinculados ao PIBID-
Quimica da mesma instituicao.
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segundo momento havia maior demanda por relacionar dados, avaliar, e defender ideias para a
construcdo de argumentos convincentes. Deste modo, infere-se que a atividade proposta no segundo dia
induzia os alunos a desenvolverem habilidades cognitivas que exigiam maior dominio do contetido
trabalhado.

A terceira etapa da SD teve como objetivo retomar os conhecimentos construidos anteriormente;
para tanto, utilizou-se a estratégia denominada “Corrida de Autdodromo”, com algumas adaptagdes
(ANTUNES, 2007). Como os grupos estavam trabalhando com temas distintos, optou-se pela confeccéo
de fichas, logo, cada grupo teve 10 fichas, cada qual com duas afirmagdes relativas ao seu tema
especifico e também ao tema geral. Apds um professor ou colega fazer a pergunta os participantes da
rodada deveriam erguer uma placa com a resposta (V) para verdadeiro ou (F) para falso. No decorrer do
jogo, as questdes apresentavam maior nivel de dificuldade, portanto maior valor. O esquema do
tabuleiro utilizado é representado na tabela 7.

Tabela 7. Corrida de autédromo.

Pontos 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Aluno A v v v v X X X X X X
Aluno B v X X X X v X v X X

Aluno C X v X X X X X X X v

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

No exemplo apresentado o Aluno A teria acertado as quatro questdes de menor valor, totalizando
100 pontos, o Aluno C teria 120 pontos, enquanto o Aluno B fez 150 pontos, mesmo acertando apenas
3 questdes. Neste jogo € interessante que as perguntas sejam centradas no mesmo tema, mas
independentes entre si.

A realizacdo da quarta etapa da SD implicava explicar aos alunos as regras do julgamento que
eles teriam que planejar. Deste modo, os grupos de estudo foram subdivididos em promotoria, defesa e
um juiz. As subdivisdes “promotoria” e “defesa” eram compostas cada uma de um advogado e
testemunhas. Nesta etapa, cada um dos grupos teve que lidar com uma situagdo-problema
hipotética — ““A instalagdo de uma industria ‘X’ a 300 metros de um bairro residencial” — sendo que cada
subgrupo ficou responsavel por criar argumentos que defendessem ou condenassem a causa
apresentada.

Até entdo, os grupos tinham tido acesso as mesmas informagdes, no entanto, a partir do momento
em que houve a subdivisdo, os participantes do juri tiveram que trabalhar na construgdo dos proprios
argumentos sob orientacdo dos bolsistas e professores. Como ja mencionado, esta etapa foi

desenvolvida em 4 aulas de 50 minutos, sendo que nas duas primeiras aulas os bolsistas forneceram
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alguns materiais para auxiliar na elaboracdo dos argumentos, como livros de quimica e reportagens, e
em alguns momentos os alunos recorreram aos materiais produzidos nas etapas anteriores. Ja ao juiz
coube pesquisar informacgdes sobre o caso e apresentar relatdrios para os bolsistas, apresentando a
contextualizacdo do caso e, ao término do julgamento, apresentar o veredito, apontando 0 motivo que o
levou a tal concluséo.

Durante as construcdes dos argumentos as testemunhas da defesa e as testemunhas da acusacao
ajudaram o advogado e o promotor, respectivamente, nas pesquisas e na elaboracéo de personagens para
a participacdo no tribunal. Quanto as testemunhas, ndo havia restricbes, o advogado e o promotor
poderiam utilizar tanto personagens existentes na realidade, como por exemplo, o presidente da
republica, quanto um personagem inexistente. Foi sugerido a ambas as partes que escolhessem
personagens de diferentes classes sociais e pontos de vista justificados para fortalecer o argumento que
a alternativa “x” beneficiaria a maior parte
da populacao.

Por fim, a quinta etapa consistiu na realizacdo dos julgamentos e discussdes decorrentes de cada
caso apresentado. As apresentacdes dos grupos foram gravadas em &udio e transcritas para posterior
andlise. Os demais grupos, que ndo estavam em apresentacdo no momento, deveriam anotar em um
papel quais eram os principais argumentos da promotoria e da defesa, e, ao final do julgamento, atuaram
como jurados. Os jurados poderiam apenas votar e emitir opinides.

Apesar de o julgamento contar com um jari popular, coube ao juiz a decisdo final (declarar a
empresa culpada ou inocente) e apresentar uma justificativa para o veredito, conforme ja mencionado.
Bem como em outros julgamentos, 0S advogados puderam
protestar a afirmacdo do oponente, apresentando uma justificativa, e o juiz pode aceitar ou negar o

protesto. Essa era uma das principais razdes pela qual o juiz deveria estar ciente do assunto tratado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na primeira etapa, na qual se realizou um brainstorming com os alunos, observou-se que
emergiram elementos referentes & Habilidade de Recuperacdo e Recepcdo Auditiva, uma vez que 0s
estudantes foram capazes de recuperar informacdes sobre sustentabilidade da memoria de longo prazo
e também relacionar seus conhecimentos prévios com as discussoes trabalhadas em aula. Os alunos
relacionaram o conceito de sustentabilidade a reciclagem de materiais constituintes da coleta seletiva de
lixo, como papel, plastico, metais e vidro, e, com isso, concluiram em conjunto que a sustentabilidade
envolve, portanto, um menor gasto de matéria prima. Em algumas de suas falas ficou claro que
entendem que esse menor gasto proporciona uma menor exploracdo do meio-ambiente, como

pode ser observado na transcricao a seguir:
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Se a sustentabilidade envolve reciclar os materiais que usamos muito no dia a dia, entdo acho
que ela tenta degradar menos o meio-ambiente. Porque se a gente reciclar o que consome, menos
materiais novos vao ser produzidos e menos matéria-prima vai ser usada, isso diminui a
exploragdo do ambiente. (Aluno A).

Dentre os conhecimentos discutidos pelos alunos nesta primeira etapa, um dos que se pretendeu
desenvolver ao longo da SD ndo surgiu, pois os alunos ndo conseguiram chegar a concluséo de que a
sustentabilidade tem por objetivo promover um crescimento econdmico que possibilite as geracoes
futuras ndo serem prejudicadas por praticas que negligenciem o desenvolvimento social e 0 ambiental.
Os alunos limitaram-se ao ambito ambiental, sem relaciona-lo ao social e econémico. Portanto, essas
relagdes foram mais fortemente trabalhadas nas demais etapas da SD.

O objetivo principal da segunda etapa foi introduzir os alunos ao tema trabalhado. Além disso,
objetivou-se também desenvolver o maior nimero de competéncias possiveis, como o dominio das
linguagens cientificas e as habilidades de leitura critica, trabalno em grupo e argumentacao; por isso
fez-se uso de textos, gréficos e imagens como material
de pesquisa.

Na segunda etapa observou-se que os alunos ndo possuiam o costume de realizar uma leitura
critica ou a interpretacdo de graficos e tabelas, pois inicialmente procuraram trechos dos textos que
possuiam as respostas prontas para apenas copia-las, sem realizar a analise dos materiais por completo
ou estabelecer suas inter-relagdes.

Neste momento, houve grande participacdo e orientacao por parte dos professores e bolsistas do
PIBID quanto a conducdo das atividades, exigindo que refletissem sobre a informacao que estava sendo
solicitada, dando a ela uma interpretacdo propria. Enfatizou-se que os grupos de trabalho tinham como
objetivo didatico fomentar discusses, até porque para que um individuo seja capaz de convencer outro,
torna-se importante a elaboragdo de argumentos e possiveis refutacées.

Porém, uma vez que ficou claro que era necessaria a reflexdo sobre as informacdes fornecidas
para construir suas préprias conclusfes nas respostas, os alunos demonstraram-se bastante autbnomaos,
realizando as atividades sem grandes dificuldades e discutindo suas conclusdes em grupo para melhor
construir suas respostas, chamando pelos professores apenas em momentos iniciais para questiona-los
sobre a validade de suas argumentagdes e auxilid-los em questdes e ddvidas pontuais.

Com relacdo a andlise mais aprofundada da segunda etapa, o presente trabalho se limitara por
analisar somente o grupo da Industria de Agrotoxicos, nao porque foi o grupo que melhor se
desenvolveu, mas sim porque foi o que forneceu dados mais representativos para analise, sobretudo pela
nitidez das gravagdes obtidas.

Os alunos do referido grupo apresentaram diversas reflexdes que demonstraram a realizagéo de
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uma analise critica das informacdes, pois foram capazes de definir aspectos positivos e negativos
envolvendo as inddstrias estudadas, argumentando, inclusive, por vezes de forma indireta, sobre a
possibilidade e a necessidade de haver o desenvolvimento sustentavel, aumentando assim os beneficios
sociais, ambientais e econdmicos existentes.
Um exemplo bastante relevante para as afirmacgdes descritas anteriormente estd demonstrado na Tabela
8.

Tabela 8. Resposta de aluno do grupo da Industria de Agrotoxicos referente ao questionario da segunda etapa da
SD.

QUESTAO RESPOSTA

Quais os efeitos econdmicos e sociais |Os agrotoxicos aumentam a produtividade das
provenientes do uso de agrotoxicos em [lavouras pois diminuem a quantidade de pragas
lavouras? presentes, fazendo com que haja menores perdas nas
plantacOes e taxas de doencas em humanos devido ao|
consumo de produtos contaminados. Caso 0§
agrotoxicos ndo fossem utilizados, os precos dos
produtos  aumentariam, pois haveria  menor|
disponibilidade. Porém, ndo se pode utilizar
agrotoxicos excessivamente, pois assim 0s produtos
podem ser contaminados, fazendo com que 0 consumo|
prolongado desses alimentos seja toxico, afetando o
organismo humano e o solo de diversas maneiras.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

A partir da resposta apresentada na Tabela 8, pode-se inferir que as habilidades que se objetivou
desenvolver foram trabalhadas, pois € apresentada uma resposta provinda de uma analise critica,
apresentando pontos negativos e positivos que ndo eram relacionados nos materiais fornecidos para
leitura, refletindo o desenvolvimento da Inteligéncia Fluida e Cristalizada e da Velocidade de
Processamento Cognitivo.

Por exemplo, no trecho “Caso os agrotoxicos nao fossem utilizados, os precos dos produtos
aumentariam, pois haveria menor disponibilidade”, pode-se identificar que o aluno fez uma inferéncia,
pois relacionou os conhecimentos construidos para realizar uma previsdo. Além disso, no trecho
“Porém, ndo se pode utilizar agrotoxicos excessivamente”, existe um exemplo do cuidado que o aluno
teve ao redigir sua resposta, pois apresentou uma anéalise critica e realista da situagdo. Deste modo,
pode-se entender a resposta apresentada como um indicador de desenvolvimento de Inteligéncias
Cristalizada e Fluida, referentes ao estrato Il. Entretanto, o transito entre tais habilidades pode servir
como indicador do desenvolvimento do estrato Il1.

Adicionalmente, os alunos, de forma geral, demonstraram o aprimoramento de suas habilidades

de leitura, compreens&o e associacdo, visto que foram capazes de refletir sobre as implicagdes e inter-
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relacGes apresentadas indiretamente nos textos, graficos e tabelas e compreendé-las, diferentemente do
que ocorreu em momentos iniciais. Além disso, apresentaram a leitura critica das informacdes
fornecidas e desenvolveram suas habilidades de trabalho em grupo, de pesquisa e analise de informacgoes
e de argumentagéo.

Os alunos foram capazes de realizar, sem grandes problemas, atividades que dependiam de habilidades
cognitivas, as quais possuiam dificuldade inicialmente, apresentando ap6s um tempo a adaptacédo e a
reestruturagdo da propria pratica necessaria a conclusdo das atividades que apresentavam desafios
novos, apresentando, assim, o desenvolvimento da capacidade de Velocidade de Processamento
Cognitivo.

Na terceira etapa, na qual ocorreu a atividade de Corrida de Autédromo, os estudantes se
mostraram bastante interessados e motivados a completar a atividade, evidenciando, assim, o potencial
de atividades ludicas para estimular o interesse dos alunos nas aulas. Sendo as fichas compostas de
conceitos ja estudados, os alunos puderam identificar os conhecimentos que internalizaram e quais
apresentaram concepcoes alternativas ou inconsisténcias. Este, portanto, foi 0 momento de revisa-los.

A quarta e a quinta etapas foram avaliadas pelas pesquisas realizadas pelos alunos durante a
construcdo dos argumentos e por meio da transcricdo dos dudios coletados durante o julgamento.
Embora os alunos tenham ficado um pouco receosos inicialmente, pode-se perceber que conforme
aumentou a necessidade de se realizar uma pesquisa mais aprofundada sobre o tema os alunos se
demonstraram mais autbnomos. Tal afirmacédo pode ser evidenciada na Tabela 4.

As falas apresentadas na Tabela 9 demonstram a utilizacdo de argumento de autoridade para a
construcdo de argumento, pois o0 aluno A menciona um dado da Organizacdo Mundial da saide (OMS).
Ja o aluno B utilizou de uma justificativa embasada em suas proprias pesquisas, pois em momento
algum foi fornecido material que mencionasse o funcionamento do agrotdxico no organismo da planta;

deste modo, infere-se o desenvolvimento de proatividade em relagdo a execugdo do trabalho.

Tabela 9. Transcricdo das falas do julgamento.

Aluno Transcricdo das falas

Segundo a OMS o numero de casos de contaminagdo por agrotoxicos é crescente.
E desde entdo muitas empresas de agrotdxicos foram abertas até mesmo sem 0
alvara da prefeitura. Entendo que a prefeitura tem que tentar resolver esta crise
de emprego, mas ndo pode ser colocando a saude das pessoas ou a qualidade do
solo de forma geral em risco. Deve haver o desenvolvimento sustentavel e ndo
apenas 0 econdémico.
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O importante para evitar a contaminacdo dos produtos por agrotoxicos €
basicamente seguir as recomendacOes do fabricante, como, por exemplo, 4
concentracdo que deve ser colocada e qual tipo de agrotoxico usar no solo e na
plantacdo desejada. Seguindo isso 0s agrotoxicos ndo sao tdo agressivos.

B E importante saber também que existe agrotoxico natural, da planta mesmo, que
¢ chamado de sistémico. E, além disso, ndo é todo o agrotéxico usado que 0
produto vai absorver, ele absorve s6 uma parte. Inclusive, durante o periodo certo
de plantacéo e até ele ser recolhido, boa parte da parcela de agrotoxico absorvido
sai naturalmente, entdo o agrotoxico que se coloca nas planta¢6es nédo faz tdo malf
quanto se pensa.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Nesta etapa da atividade pode-se observar que o aluno B, ao dizer “O importante de saber para
evitar a contaminacdo por agrotoxico € seguir basicamente a recomendacao do fabricante, como, por
exemplo, a concentracdo que deve ser colocada”, estd apresentando um contra-argumento ao
problema apresentado pelo aluno A: “Segundo a OMS o numero de casos de contaminagdao por
agrotoxicos € crescente”. Logo, infere-se que uma série de habilidades de segunda ordem foi utilizada
para que o aluno apresentasse tal resposta, como a Recep¢do Auditiva, utilizando da discriminacdo da
linguagem oral; Velocidade de Resposta Cognitiva; Inteligéncias Fluidas e a Cristalizada.

Um aspecto que superou expectativas foi o fato de alguns grupos pesquisarem até mesmo em
sites de industrias sobre quais seriam os beneficios que a indUstria de determinado setor traz para o pais
e para 0s consumidores, e a sua relevancia na economia, dentre outros fatores. Por exemplo, o grupo
defensor da implementacdo da industria do plastico ressaltou que os plasticos podem ser reciclados e,
inclusive, que ha industrias de plastico que produzem e reciclam plastico, e apelaram para os mais
variados usos que os plasticos apresentam e que os tornam indispensaveis para nossa sociedade. Ja a
promotoria teve como principal enfoque propor o modelo de uma sociedade mais sustentavel, que evite
a cultura dos descartaveis, reaproveitem os materiais de plastico e, além disso, apresentaram os possiveis
impactos que uma industria como essa ocasionaria ao meio ambiente e a populacao.

Outro aspecto que foi verificado em dois grupos foi o de recorrer a 6rgaos competentes (OMS e
ANVISA) para embasar 0s argumentos. Ou seja, a abordagem proporcionou aos alunos o contato com
mecanismos de busca, o que implicou analisar a confiabilidade das informacdes obtidas. Em adi¢do, um
ponto relevante é que 0s argumentos ndo estavam prontos, portanto, os alunos precisaram utilizar
informacOes obtidas em diferentes fontes a luz de uma intencéo especifica, elaborando conclusdes e

refutacdes.
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CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A FORMACAO DOCENTE DE
ESTUDANTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS
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RESUMO

O programa PIBID, financiado pela Capes, foi desenvolvido na EMEF Bardo de Piratininga e na EMEF Tetsu Chinone (em
parceria com o IFSP, cdmpus Sdo Roque) de julho de 2011 a margo de 2018, tendo como publico-alvo os alunos de 6° a 9°
anos do ensino fundamental. Com o objetivo de conhecer a importancia do programa para a formagao dos ex-bolsistas do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFSP (Campus Sao Roque), questdes foram enviadas via correio eletrénico
e preenchidas pelo Google formularios. Trinta e oito ex-bolsistas responderam as perguntas. Desses vinte e quatro ja
conheciam o programa antes de participarem dele. Vinte e duas pessoas relataram que a bolsa foi muito importante para que
se mantivessem na licenciatura. Em 94,7% dos casos 0s entrevistados consideraram a experiéncia extremamente relevante
para a sua formacdo docente e para uma melhor compreensdo do processo de ensino-aprendizagem. Vinte e quatro ex-
bolsistas afirmaram querer seguir caminho na carreira docente, sendo que quinze deles consideraram o PIBID de alta
relevancia na sua decisdo de continuar nessa area. Com esses resultados é possivel concluir a grande influéncia que o PIBID
teve na manutencdo de estudantes da licenciatura, na formacédo deles e na sua deciséo de continuar na carreira docente.
Palavras-chave: Formacédo de Professores; Identidade profissional; PIBID; IFSP.

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), é um programa
desenvolvido pela Capes com intuito de proporcionar a insercdo de alunos de licenciatura nas escolas
publicas, de modo a favorecer a formagdo académica desses licenciandos (BRASIL, 2015 apud ASSIS
et al, 2015). O programa objetiva colocar os discentes dos cursos de licenciatura em contato com a
realidade da escola pablica para que eles reflitam, ainda na graduacéo, sobre o papel do docente em tal
ambiente, de maneira a consolidar as bases para a formacdo inicial dos professores (CAPES, 2008 apud
LOPES et al, 2016).

Ao considerar que a aprendizagem da profissdo docente é um processo de longo prazo, que
requer a implicacdo do professor em tarefas prdprias do oficio, argumenta que as experiéncias
mais suscetiveis para o desenvolvimento profissional dos professores sdo aquelas que se
baseiam na escola, ou seja, em contextos concretos e privilegiados. Argumenta, ainda, que o
desenvolvimento profissional é um processo colaborativo, que pode ter diferentes abordagens
em diferentes contextos e relaciona-se com processos de reforma escolar, na medida em que
este é entendido como um processo que tende a reconstruir a cultura escolar e no qual se
implicam os professores como agentes de mudancas. E participando dessas experiéncias que o
professor encontra condigdes para refletir sobre sua profissdo e para tornar-se um pratico
reflexivo. (MARCELO, 2009 apud NASCIMENTO; BAROLLLI, 2018).

31 Licenciada do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
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Segundo Oliveira (2017), o contato com as escolas colabora com aspectos de ordem tedrica e
pratica no inicio a docéncia, sendo que o mesmo proporciona ao professor se familiarizar com a
profisséo, com a relacdo aluno/educando, com a dindmica presente
naquele &mbito, com a sala de aula, com o trabalho a ser desenvolvido, além de ocasionar
a aproximacdo da escola e universidade e favorecer uma reflexdo teGrica por parte
do profissional.

Dentre desse raciocinio o PIBID se constituiu como um espaco formativo que possibilita a
visualizacdao de uma outra vertente da profissdo, configurada pelo indicador de sentido “a experiéncia
da docéncia como vivéncia possivel”’, que potencializa nos licenciandos o reconhecimento da
importancia da préatica da profissdo no momento da formacdo (GOMES; SOUZA, 2016).

De acordo com Souza (2009 apud GOMES; SOUZA, 2016) a universidade é um polo
potencializador de transformacdes individuais e sociais, principalmente nas licenciaturas, e a educacao
é primordial para a transformac&o do ser humano. Entretanto é a pratica docente que permite a aplicacédo
dos conhecimentos construidos pelos discentes, considerando o lugar do sujeito durante o processo e
favorecendo a formacéo critica e de cidadania desse licenciando, alinhada com os conceitos de uma
educacdo humanizadora.

Ciani e colaboradores (2013 apud ARAUJO; ANDRIOLA; COELHO, 2018) apontam que 0
PIBID promove uma melhoria na formacéo do educando, uma vez que por meio da vivéncia adquirida
ha um maior desenvolvimento de habilidades, assim como melhor compreensdo da pratica profissional,
através do vinculo escola e universidade, o professor aperfeicoa sua pratica docente. Ademais,
observou-se mudangca na concepcdo de ensino por parte dos docentes universitarios, fazendo-
os entender que o exercicio do magistério exige muito mais do que o dominio de contetdos
(SILVEIRA, 2013 apud ARAUJO; ANDRIOLA; COELHO, 2018).

O PIBID promove o desenvolvimento de competéncias substantivas ao exercicio
da docéncia. Em outros termos, o programa tem se constituido em politica proporcionadora
de oportunidades para 0 enriquecimento do aprendizado (ARAUJO; ANDRIOLA,;
COELHO, 2018).

O PIBID — IFSP Séo Roque foi iniciado no segundo semestre de 2011 em duas unidades
escolares de S&o Roque: EMEF Bardo de Piratininga e EMEF Tetsu Chinone (GAZZINELLI, 2013). O
subprojeto foi desenvolvido visando possibilitar que os licenciandos pudessem perceber as dificuldades
existentes no processo de ensino e aprendizagem na rede municipal de ensino fundamental Il na Estancia
Turistica de Sdo Roque — SP (CARDOSO et al, 2015). Em margo de 2018 as atividades do PIBID foram
encerradas nas duas escolas municipais atendidas pelo subprojeto. Com o fim das atividades torna-se

necessario fazer uma avaliacdo da importancia do subprojeto na formagéo dos ex-bolsistas.
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MATERIAL E METODOS

A pesquisa se utilizou da plataforma Google Formularios para a elaboragdo do questionério
acerca da importancia do PIBID na formacao como docente dos alunos de Ciéncias Bioldgicas do IFSP
- Campus Sdo Roque. O questionario continha dez questdes objetivas, e contava também com caixas de
texto, caso os alunos quisessem tecer comentarios sobre a pergunta abordada (Fig. 5). Foi opcdo manter
as respostas do questionario andnimas, de modo que os discentes ndo se sentissem desconfortaveis ao

apontar respostas desfavoraveis ao projeto.

Figura 1. Print Screen da Pégina Inicial do Questionério aplicado aos bolsistas.

QUESTOES SOBRE A IMPORTANCIA DO
PIBID NA FORMAGAO DOS ALUNOS DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS
DO IFSP - CAMPUS SAO ROQUE.

1- Voce ja conhecia o PIBID antes de entrar no projeto?
Ndo

2- Inicialmente a bolsa foi o principal motivo que me levou a participar do PIBID?
NZo.

3- A bolsa facilitou sua permanéncia no curso de licenciatura?

4- As agoes idas no PIBID contri i i para a sua formagdo
docente? *

5- No momento atual vocé considera que o PIBID melhorou seu entendimento sobre o processo
de ensino-aprendizagem? *

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

Os questionarios foram aplicados em dois momentos, tanto para os bolsistas ingressantes no
projeto na época, quanto para 0s veteranos e ex-bolsistas. O primeiro momento foi em 2015, quando o
subprojeto abriu novas bolsas, aumentando o nimero de vagas ja oferecidas no campus. O segundo
momento foi o final de 2017 e comecgo de 2018, quando o projeto estava em vias de finalizagcdo do
edital. Esse momento teve como objetivo estabelecer uma comparacdo entre os dois momentos
decisivos do subprojeto PIBID no IFSP Campus S&o Roque.

A partir das informagdes compiladas por intermedio do questionario aplicado, foram elaborados
graficos de barra com o objetivo de facilitar a compreensdo dos dados apresentados. Os resultados
contrastam as respostas obtidas no ano de 2015 e 2017/2018, variando entre 2 e 5 colunas para cada
ano, conforme as possibilidades de respostas, que podiam variar de acordo com a necessidade, entre sim

e ndo, nivel de contribui¢do/ajuda, nivel de importancia e nivel de melhora.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao todo foram levantadas 38 respostas no questionario intitulado “Questdes Sobre A
Importéncia Do PIBID Na Formagéo Dos Alunos De Licenciatura Em Ciéncias Bioldgicas do IFSP -
Campus S&o Roque”, sendo que 0 maior nimero de respostas se deu no ano de 2015, tendo o total de 29
participacdes, contra 9 do periodo de 2017/2018.

Devido ao fato de os questionarios terem sido completamente anénimos, ndo foi possivel saber
quais bolsistas ou ex-bolsistas ndo responderam as questdes, ndo permitindo reforcar o pedido de
preenchimento.

O maior numero de pessoas que responderam ao questionario no ano de 2015 em relacgéo as de
2017/2018 pode se dever a dois fatores. O primeiro fator parece estar relacionado com o periodo do ano
em que os entrevistados receberam o questionario. No primeiro momento (2015), as questfes foram
enviadas no comeco do ano letivo. No segundo momento (final de 2017/ comeco de 2018), as perguntas
foram respondidas préximo ao periodo de férias. Essa diferenca pode ter feito com que os entrevistados
estivessem menos atentos e interessados em mensagens eletrénicas durante as férias escolares.

O segundo fator pode ser a diferengca de momento do subprojeto nas duas oportunidades. Em
2015 o PIBID estava no seu auge e com maior numero de bolsistas. J& em 2017/2018 o programa
enfrentava cortes de or¢camento, de bolsistas e constantes ameacas de encerramento. O desanimo gerado
por essa instabilidade pode ter causado desinteresse por assuntos relacionados ao subprojeto.

De qualquer forma, as respostas foram organizadas em graficos de modo a melhorar a
visualizacdo dos resultados. O questionario abordou questdes sobre os motivos que levaram 0s
universitarios a ingressarem no programa, a influéncia que esse teve na formacdo dos licenciados, na
permanéncia  dos  bolsistas na  licenciatura e na  decisdo em  seguir a

carreira docente.

Gréfico 1. Numero de Entrevistados - Estudantes de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
do IFSP-SRQ - que ja conheciam o PIBID antes de entrar no programa.

1. Vocé ja conhecia o PIBID antes
de entrar no projeto?

2015
2017

Sim
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

Considerando os dois periodos de aplicacdo do questionario, 38 pessoas responderam a pesquisa.
Desse total, 24 bolsistas (63,2%) ja conheciam o projeto antes do ingresso no subprojeto, enquanto 14
(36,8%) ndo conheciam (Gréficol).

O subprojeto PIBID foi divulgado no IFSP Campus Sédo Rogue ao longo de todo o periodo em
que o programa esteve ativo. Além disso, varias acdes que aconteceram em parceria com as escolas
conveniadas também estavam relacionadas a projetos de extensdo desenvolvidos pelo CaAmpus, o que
facilitou a publicidade das ag0es.

Gréfico 2. Importancia da bolsa como incentivadora do ingresso de estudantes no PIBID.

2- Inicialmente a bolsa foi o principal
motivo que me levou a participar do
PIBID?

25

20

154

MW Sim
10 Nao

I

2015 2017/2018

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

Por meio do gréfico 2, é possivel observar que em 2015 a bolsa ndo era o maior atrativo para 0s
alunos participarem do projeto. Entretanto no periodo de 2017/2018, essa situacgdo se inverte.

E possivel levantar a hipotese que a mudanca de postura foi influenciada pela grave crise
econémica enfrentada pelo pais naquele periodo. Muitas familias passaram a apresentar dificuldades
financeiras, e a necessidade de novas fontes de renda tornou-se crucial para muitos estudantes. Somado
a isso ocorreu a diminuicdo dos investimentos em educacdo no pais, 0 que impactou diretamente na
disponibilidade de auxilios e demais bolsas aos estudantes do campus Sdo Rogue. Apenas como um
exemplo, no ano de 2015, o numero de bolsistas no subprojeto PIBID aumentou de 11 para 21, além de
haver maior orcamento no cdmpus para bolsas de apoio ao estudante, projetos de iniciagéo cientifica e
extensdo. Entretanto, com os cortes na area da educacdo entre 2016 e 2017, a CAPES teve uma
diminuicdo em seu orgamento. Segundo o site da ANPED (Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e

Pesquisa em Educacdo), Irene Mauricio Cazorla, diretora de Educacdo Basica da Capes, apontou um
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corte da ordem de 32% no orcamento da instituicdo em 2016. Dentro dessa nova realidade, varios
programas do governo foram afetados. O PIBID foi um dos que foi mais severamente impactado pela
crise.

Frente a isso é inegavel pensar que a mudanca do cenario econémico tenha afetado nao apenas
0 orcamento da CAPES, mas também causou uma mudan¢a no modo com que os alunos passaram a
encarar as bolsas académicas e os programas do governo de apoio a formagéo de professores. Assim
programas como o PIBID comecaram a ser vistos ndo apenas como uma 6tima oportunidade de

desenvolver experiéncia docente, mas também passaram a ser encarados como uma fonte de renda.

Graéfico 3. Respostas referentes a importancia da bolsa PIBID na permanéncia do bolsista no curso de
licenciatura

3. A bolsa facilitou sua
permanéncia no curso de
licenciatura?

W2015
2017/2018
J L

Ajudou muito Ajudou pouco N3o ajudou

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

Embora a maioria dos bolsistas afirme que a bolsa néo foi o principal motivo para o ingresso no
projeto, é possivel observar que ela foi um grande incentivo a permanéncia dos pibidianos na
licenciatura. No grafico3temos que, 22 alunos (57,9%) afirmam que a bolsa ajudou muito, 11 (28,9%)
gue ajudou pouco, e apenas 5 (13,2%) alegam que a bolsa ndo ajudou em sua permanéncia.

E importante ressaltar que muitos alunos, devido aos horérios das aulas e mesmo a distancia na
relagdo casa/universidade, muitas vezes ndo tem possibilidade de trabalhar. Portanto a existéncia da
bolsa proporciona que esses alunos sejam capazes de custear suas despesas e participar de programas

de extens&o, 0 que agrega muito a sua formacdo docente.

Gréfico 4. Importancia das aces no PIBID na formacdo docente.
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4. As acoes desenvolvidas no PIBID
contribuiram significativamente para a
sua formagao docente?

30
25
20

15
10 2015

5 2017/2018
0 T T 1

Contribuiu Contribuiu pouco N&o contribuiu

totalmente

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

De acordo com o grafico 4, os bolsistas, de maneira unanime, consideram que as acoes
desenvolvidas no PIBID contribuiram de alguma forma para a formag&o deles como docentes.
Dessa forma é possivel inferir a importancia de tal projeto nas licenciaturas. Essa contribuicdo se da
primeiramente pela possibilidade da vivéncia da préatica docente simulada, uma vez que ha ajuda dos
colegas de grupo e orientacdo do professor responsavel. Entdo o discente tem maior seguranca para
desenvolver suas habilidades dentro da realidade do ambiente escolar, tendo como rede de apoio a
relacdo aluno-professor supervisor. Muitas vezes o professor recém-formado é “langado” no mercado

de trabalho sem ter uma experiéncia prévia.

Gréfico 5. Importancia do PIBID no entendimento do processo ensino-aprendizagem por
parte dos bolsistas.

5. No momento atual vocé considera
que o PIBID melhorou seu
entendimento sobre o processo de

ensino-aprendizagem?
30
25
20
15
10

0 — I , |
Melhorou Melhorou pouco N&o melhorou
totalmente

W2015
2017/2018

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.
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Confirmando os dados da pergunta anterior, no grafico 5 vemos que o PIBID contribuiu para a
pratica docente, de modo que o entendimento sobre o processo de ensino-aprendizagem de todos 0s
bolsistas teve melhora, em ambos os periodos analisados. A maioria (86,8% dos bolsistas)
respondeu que o seu entendimento sobre o processo de ensino-aprendizagem melhorou totalmente.
Apenas 13,2% dos entrevistados responderam que ter participado do programa ajudou pouco na sua
formacéo docente. Ninguém afirmou que o PIBID néo contribuiu nesse processo.

A vivéncia da realidade escolar, ainda durante a licenciatura, permite que a teoria seja testada
na préatica. Infelizmente ndo hé receita pronta para que o professor tenha sucesso no processo de ensino-
aprendizagem. Portanto também néo deve haver padronizacao de acOes para resolver essas dificuldades.
A forma de trabalhar com os estudantes deve ser modificada devido ao fato de que cada aluno age e
aprende de maneira diferente. Os alunos também evoluem ao longo do tempo.

Apenas as informacGes tedricas ndo sdo suficientes para se preparar o futuro docente para a
realidade escolar. A experiéncia adquirida durante a participacédo do PIBID permite ao licenciando rever

seus conceitos em relacao ao processo de ensino-aprendizagem.

Gréfico 6. Importancia do PIBID na permanéncia do bolsista no curso de licenciatura.

6. A participagao no PIBID reforgou seu
desejo de permanecer no curso de

Licenciatura?
30

25

20+

154 W2015

2017/2018

B e

NZo

10+

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

A entrada do novo docente na carreira € sempre cercada de expectativas e temores. Um dos
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propdsitos do PIBID é fornecer a chance de experimentacdo no ambiente escolar aos alunos de
licenciatura, de modo a apresentar suas dificuldades e reforcar estratégias que podem mais tarde serem
utilizadas em sala de aula. E de se esperar que tal prética fortaleca o vinculo desses bolsistas com a
escola e com a futura carreira de docente, além de ajudar a diminuir a inseguranca inicial da profiss&o.
Apenas 7 entrevistados (18,4%) acharam que participar do programa ndo favoreceu o desejo de dar
continuidade ao curso de licenciatura. Além disso, a experiéncia dentro do ambiente escolar ajuda a

desmistificar muitos preconceitos associados as dificuldades da carreira docente.

Gréfico 7. Importancia do PIBID na formacao dos futuros professores.

7. Voceé acha que o PIBID favorece a
experiéncia para a futura docéncia?

35

W2015
2017/2018

Sim Ndo

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

Mesmo os alunos que acreditam que participar do programa ndo favoreceu o seu desejo de
continuar no curso de licenciatura (grafico 7), ou mesmo dar continuidade a carreira de docente,
acreditam que a experiéncia proporcionada pelo PIBID contribui para a formacdo dos futuros
professores (grafico 7). Isso reforca a ideia de que a experiéncia deve ser parte integrante da formacao
inicial do futuro docente.

Gréfico 8. O PIBID como fator de melhoria na qualidade de ensino na escola conveniada.
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8. A qualidade do ensino na escola em
gue voceé atua é afetada pelas agoes
do PIBID?
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

Os bolsistas envolvidos no projeto tém contato direto com os alunos das escolas conveniadas, de
modo que podem observar o impacto que as aulas ministradas por eles influenciam na vivéncia e
qualidade de ensino desses estudantes. O grafico 8 mostra que 27 (71,1%) dos entrevistados acreditam
que a atividade do PIBID melhora a qualidade de ensino nessas escolas.

Podemos comparar essas afirmagdes com os dados do IDEB de 2015, ano no qual havia maior
presenca de alunos do PIBID atuando. Nas duas escolas atendidas pelo programa houve aumento no
IDEB em relacdo a 2013. Na escola EMEF Bardo de Piratininga, o IDEB de 2013 tinha o valor de 4,4,
passando a 5,0 no ano de 2015. A EMEF Tetsu Chinone, segunda escola conveniada com o PIBID, em
2013 teve o valor do IDEB de 3,8. Em 2015 esse valor passou a ser 4,3.

E claro que diversos outros fatores influenciaram na diferenca desses valores nas duas escolas,
mas também é plausivel cogitar que a acdo dos pibidianos contribuiu com essa melhora. De qualquer
forma estudos mais especificos séo necessarios para confirmar

essa relacdo.

Gréfico 9. O PIBID como fator de permanéncia dos bolsistas na carreira docente.
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9. Vocé pretende seguir a carreira
docente apds o final do curso de

licenciatura?
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

A maioria dos entrevistados (78,9%) expressou desejo de seguir carreira docente apds o término
do curso de licenciatura (grafico 9). A experiéncia do PIBID proporciona ao aluno vivenciar a rotina
escolar como um todo, incluindo os obstaculos encontrados na profissdo, como o salério,
comportamento dos alunos e diferencas sociais dentro do ambiente escolar. Iniciar a vida profissional
sem ter tido uma experiéncia prévia ainda durante a licenciatura pode levar o novo docente a um choque
de realidade. Portanto o PIBID pode ser utilizado também para avaliar o quéo o bolsista esta disposto a
dar continuidade a essa profissdo, uma vez que ja teve o contato inicial e ja sabe como funciona o
ambiente escolar. Também, como foi dito anteriormente, essa vivéncia prévia permite por a prova alguns

preconceitos normalmente associados a profissao docente.

Gréfico 10. Respostas referentes a pergunta 10.

10- Qual a importancia do PIBID sobre a sua
decisdo expressa na questao anterior?
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.
O gréafico 10 mostra que a participagdo do PIBID carrega grande peso na decisdo de ex-
bolsistas em dar continuidade a carreira docente. Apenas 15,8% dos entrevistados afirmaram que o
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PIBID teve pouca ou nenhuma influéncia nessa decisao. Esses dados condizem com a pergunta anterior,
ja que 3 alunos afirmavam que ndo seguiriam na carreira e 4 ndo tinham certeza.

Além das perguntas objetivas, o questionario também continha uma caixa que possibilitava que
os entrevistados fizessem comentarios sobre a sua participagdo no subprojeto. Como se tratava de uma
etapa opcional, poucos foram os dados levantados. Apenas 3, dos 5 comentarios obtidos, tratavam
especificamente do subprojeto, séo eles:

Comentério 1:

“Acredito que o PIBID leva o futuro docente a realidade de forma antecipada o que o ajuda
muito em sua formacdo, acima de tudo vemos até nos erros, na falta de compromisso e na
conduta de alguns, algo que nos remete a pensar principalmente em como nunca devemos agir.
Se um dia eu seguir na carreira tenho na bagagem mais exemplos negativos sobre 0 mundo
educacional do que positivos no que se refere a qualidade nas aulas, acredito que a institui¢do
onde curso me preparou para muito mais que isto. Aprendi que a sala de aula depois da porta
fechada é meu mundo e 14 eu prezo pela qualidade e pelo direito dos meus alunos e cada um
com sua consciéncia.”

Comentario 2:

“O PIBID proporciona um 6timo aprendizado na pratica, além disso, o holsista também fica a
par da realidade das escolas publicas e do professor que acompanha. E uma 6tima oportunidade
para alunos de licenciatura.”

Comentario 3:

“Participar do PIBID favorece e amplia o conhecimento e reforga as aces docentes no cotidiano
do aluno/professor. E uma oportunidade de muito aprendizado e se estabelece a relagio
professor aluno e evidencia algumas dificuldades que fazem parte do processo de ensino-
aprendizagem.”

As opinides relatadas nesse item corroboram os dados apresentados nos gréficos anteriores além
de expressar a relevancia das acbes do PIBID, sua contribuicdo para a formacao do licenciando, por
meio da vivéncia no espago escolar e troca de experiéncias na relacdo professor/aluno, assim como

favorece o entendimento do processo de ensino-aprendizagem e contribui com a préatica docente.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o questionario aplicado aos bolsistas do Instituto Federal de Sdo Paulo — Campus
Sao Roque, nos anos de 2015 e 2017, é notavel a importancia do PIBID na formacdo docente. A
experiéncia durante a participagdo no programa permitiu aos bolsistas vivenciar na pratica teorias
educacionais alem de proporcionar uma maior compreensdo do processo de ensino-aprendizagem e
da dindmica de uma sala de aula. Tudo isso interfere positivamente no entendimento do que é ser um
educador.

Também foi possivel constatar que o PIBID tem uma influéncia muito positiva

na vida dos ex-bolsistas, sendo que todos eles reconhecem a relevancia do subprojeto tanto para a
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formacéo de futuros docentes, quanto para a melhoria na qualidade de ensino das escolas conveniadas.
Embora a bolsa ndo tenha sido o maior incentivo para o ingresso dos bolsistas
no subprojeto, vinte e dois alunos afirmam que esta foi essencial para a sua permanéncia
na licenciatura. Esses dados mostram outra faceta da importancia do programa para a formacéao docente.
A maioria dos entrevistados afirmou querer seguir caminho na carreira docente,
sendo que quinze deles consideraram o PIBID de alta relevancia na sua decisdo de continuar nessa area.
Com esses resultados é possivel concluir a grande influéncia que o PIBID teve na manutengdo

de estudantes a licenciatura, na formacao deles e na sua deciséo de continuar na carreira docente.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar as potencialidades do método de “Rotacdo por Estacdes” como estratégia
didatica para a apropriacdo de diversas linguagens, dentre elas: a linguagem quimica, a partir do dominio de conceitos e
férmulas; a linguagem matematica, a partir da leitura e compreenséo de gréficos e tabelas; e a capacidade de interpretacéo,
sintese e argumentacdo, utilizando Textos de Divulgagdo Cientifica (TDC). Para tanto, foi desenvolvida uma Sequéncia
Didética (SD) com uma turma de 22 alunos do 1° ano do Ensino Médio de uma escola publica estadual localizada na regido
leste de Séo Paulo, no &mbito do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do & Docéncia (PIBID). A SD foi realizada no
segundo semestre de 2015 durante 4 semanas, com duas aulas/dia de 50 minutos de duracdo. As atividades foram realizadas
nas aulas de quimica e de biologia, com apoio dos professores destas disciplinas, possibilitando a realizagdo de um trabalho
interdisciplinar. Os dados da pesquisa foram coletados a partir da observacgdo participante durante a SD, das produgdes dos
estudantes, do uso de questionario e da roda de conversa. Os dados foram analisados a partir dos pressupostos da analise de
conteido de Bardin. O Método de Rotacdo por Estacdes apresenta diversas potencialidades para o desenvolvimento de
diferentes linguagens simultaneamente, uma vez que possibilita o trabalho nas estagbes com temas independentes, mas
correlacionados, utilizando diferentes ferramentas, como TDCs, graficos, tabelas, imagens e experimentos.
Palavras-chave: Linguagens; Método de ensino; Rotagdo por estagdes.

INTRODUCAO

Segundo Chassot (2003), o ensino de ciéncias deve possibilitar uma aproximacao entre os alunos
e a ciéncia desenvolvida pelos pesquisadores das mais diversas areas. Ressalta-se que nao é objetivo da
escola formar cientistas, no entanto, considerando que o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
exerce uma grande influéncia na sociedade, e eventualmente impacta o ambiente, cabe a escola
promover reflexdes e ponderacdes sobre esse desenvolvimento (SANTOS; MORTIMER, 2001). Em
adicdo, também cabe a escola desmistificar alguns preconceitos oriundos do senso comum. Neste

aspecto, uma concepcao socialmente difundida é a maxima de que a ciéncia é feita por génios que se
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isolam nos laboratérios, ausentes de quaisquer influéncias sociais, historicas, econdmicas e politicas.
Outro conceito amplamente difundido, e por vezes reforcado no ensino escolar, € a homogeneidade no
pensamento cientifico, ou seja, desconsideram-se as possiveis discordancias entre grupos de pesquisa,
e considera-se que o pensamento cientifico produz verdades irrefutaveis. Segundo Chalmers (1993),

Anuncios frequentemente asseguram que um produto especifico foi cientificamente
comprovado como sendo mais branqueador, mais potente, mais sexualmente atraente ou de
alguma maneira preferivel aos produtos concorrentes. Assim fazendo, eles esperam insinuar que
sua afirmacdo é particularmente bem fundamentada e talvez esteja além de contestacdo. Numa
veia similar, um recente anuncio de jornal recomendando a Christian Science era intitulado: “A
ciéncia fala e diz que a Biblia Crista ¢ comprovadamente verdadeira”, e prosseguia nos dizendo
que “até os proprios cientistas acreditam nisso atualmente”. Aqui temos um apelo direto a
autoridade da ciéncia e dos cientistas. (CHALMERS, 1993, p.12).

Uma pratica comum na nossa sociedade é tornar o ensino tecnocréatico, portanto, o professor,
detentor do conhecimento cientifico e técnico, passa a ser um mero transmissor de contetdos
“finalizados” (FOUREZ, 1994). As discussdes e contextualizagdes sdo preteridas, pois o conhecimento
cientifico é concebido como sendo totalmente neutro e, por vezes, inquestionavel. Essa visao muitas
vezes embasa a forma como a ciéncia tende a ser abordada no ambiente escolar, com viés de
autossuficiéncia, como se a producdo cientifica se justificasse por si s6 e a ciéncia ndo fosse um produto
do desenvolvimento humano.

Portanto, a lacuna deixada pela escola, que seria a relacdo entre os avan¢os tecnoldgicos e
impactos sociais ocasionados pela ciéncia, tende a ser acessada apenas por meio de midias que por vezes
reforcam concepgdes erroneas (RICARDO, 2007).

Outro aspecto preponderante deste modelo de ensino é a passividade dos alunos, que se
restringem ao papel de meros ouvintes, receptores de conhecimentos (FREIRE, 1980). No entanto, de
acordo com Vigotsky (1978), a aprendizagem € um processo ativo e socialmente construido; o individuo
que aprende sobre determinado assunto deve ser capaz de ponderar sobre o préprio conhecimento,
mecanismo este denominado autorregulacao da aprendizagem.

Neste sentido, é importante que as estratégias didaticas valorizem situacdes problematicas
abertas, com realizacdo de trabalho de pesquisa em grupos cooperativos, e também a interacdo entre
esses grupos € a “comunidade cientifica”, representada por outros alunos, pelo professor e pelas
ferramentas didéticas disponiveis (GIL-PEREZ, VALDEZ, 1996). Nessas situagdes o aluno assume o
papel de agente ativo do processo de construcdo do conhecimento, e o professor atua como mediador
entre 0S NOVOS conceitos e 0s conceitos ja construidos pelos alunos (TEIXEIRA, 2006), fazendo com
que seja superada a ideia de que a ciéncia € incontestavel e que o conhecimento s6 pode ser transmitido
ja pronto, e ndo desenvolvido pelo individuo.

Jiménez-Aleixandre (2004) enfatiza que o curriculo de ciéncias deve dar condi¢bes aos

estudantes de entrar em contato com 0s conhecimentos cientificos referentes aos problemas que os
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afligem, sendo mais que uma justaposicéo de elementos, possibilitando um dialogo entre os contetdos.
Com isso pretende-se que a aprendizagem tenha participacdo na vida social (SASSERON, 2008;
SASSERON, CARVALHO, 2011), ou seja, objetiva-se o estimulo & autonomia, ao pensamento critico
e, por fim, a alfabetizagdo cientifica dos alunos.

O termo “alfabetizagdo”, segundo a defini¢do proposta por Paulo Freire (1980), ¢ mais que
dominar de forma mecéanica e psicoldgica as técnicas de escrever e ler, pois implica domina-las de forma
consciente, podendo resultar numa postura diferenciada do homem em relacéo ao seu contexto. Ou seja,
a alfabetizacdo caracteriza-se pelo desenvolvimento da capacidade de organizar o pensamento de
maneira l6gica e auxiliar na construcdo do pensamento critico. Norris e Phillips (2003) relatam que,
embora o dominio da leitura e escrita seja necessario para alcancar a alfabetizacdo cientifica, pois a
maior parte da producéo cientifica é divulgada e avaliada por meio de teses e artigos, deve-se atentar
para os niveis de inteligibilidade do que se pretende divulgar para que o leitor possa dialogar com o
texto.

Neste contexto, a utilizacdo de materiais como Textos de Divulgacdo Cientifica (TDC) pode se
mostrar conveniente, considerando que eles trazem informacGes referentes a producdo cientifica atual
de forma acessivel aos alunos (diferente dos artigos cientificos que normalmente utilizam uma
linguagem técnica e especifica, ou dos livros didaticos que tendem a utilizar simbologia matematica
demasiadamente), podendo introduzir, complementar ou polemizar o contetdo abordado, estimulando
o interesse dos alunos por envolver um importante aspecto da ciéncia: o dinamismo. Os TDC também
contribuem com a ampla formacdo, pois além do estimulo a leitura também incitam o pensamento
critico, a formacdo cidadd (GOMES, 2012).

N&o obstante, ha outras linguagens que devem ser desenvolvidas em se tratando da Alfabetizacdo
Cientifica (SASSERON, 2008), como a leitura e interpretacdo de graficos, de imagens e de tabelas, que
sdo comumente utilizados como ferramentas de ensino, auxiliando a compreensdo do leitor sobre o
tema. Entretanto, se o estudante n&o possuir o dominio necesséario de tais linguagens, o entendimento
torna-se limitado e as vezes sequer minimamente alcangado. Portanto, deve-se estimular a compreensao
dos alunos sobre essas linguagens e trata-las como, de fato, linguagens, utilizando-as como meio efetivo
de obtengédo do conhecimento em aula, a fim de mostrar-lhes a importancia de seu dominio.

Outra ferramenta importante a ser utilizada e trabalhada em sala de aula s&o os experimentos,
gue quando bem empregados servem para demonstrar um fendmeno, um principio tedrico ou testar
hipoteses, além de possibilitarem o desenvolvimento de habilidades de observacdo ou medidas, e até
mesmo fazer com que adquiram familiaridade com aparatos laboratoriais (HODSON, 1988), sendo
relevantes para a compreensao de conceitos muito abstratos e complexos.

Neste trabalho visamos apresentar uma proposta metodoldgica que auxilie o desenvolvimento
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da autonomia discente na compreensdo de contetdos de cunho cientifico. O método de Rotacao por
Estacdes corresponde a uma proposta adaptada do Blended Learning: “Rotation Station Model”, que
visa integrar os recursos tecnolégicos com outras ferramentas didaticas (STAKER; HORN, 2012). As
atividades, utilizando diferentes recursos didaticos, sao distribuidas em esta¢des, ocupadas pelos grupos
de alunos da classe; apos certo intervalo de tempo todos os grupos devem trocar de estacdo de modo

que todos os grupos passem por todas as estacdes, conforme elucidado na Figura 6.

Figura 6. Esquema do modelo de ensino hibrido: Rotacdo por Estacdes.
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Uma vantagem desse modelo € propiciar ao aluno o contato com diferentes linguagens. Em
adicdo, a apresentacdo do conteudo por meio da utilizacdo de recursos variados e a formacéo de grupos
de trabalho favorecem a compreensdo de grande parte dos estudantes, ja que pessoas diferentes
apresentam diferentes habilidades e niveis de cognigao.

O Método foi empregado na Sequéncia Didatica (SD) desenvolvida junto a alunos do Ensino
Médio de uma escola da rede estadual de ensino do estado de Sdo Paulo. O foco da analise recaiu sobre
o0 potencial desse método no desenvolvimento dos alunos com relagdo a compreensdo e a apropriacdo
de diferentes linguagens. Vale ressaltar que durante as atividades enfatizamos a funcéo social do tema
proposto (Quimica Ambiental), de forma que a abordagem pedagdgica, as interacdes entre os alunos e
0S materiais propostos para discussao intencionavam a problematizacdo das relagdes estabelecidas entre
ciéncia, tecnologia e sociedade, com vistas a formacdo do cidaddo critico, autbnomo, reflexivo e
transformador do meio em que vive. Um objetivo ndo mensuravel, porém, pretendido, foi o de se
construir valores por meio da formacéo de cidadaos conscientes e informados, capazes de argumentar

sobre assuntos de natureza cientifica, possibilitando a participagdo social na ciéncia (CHASSOT, 2003).

DESENVOLVIMENTO
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O referido trabalho foi desenvolvido em uma escola da zona leste da cidade de S&o Paulo, com
22 alunos do 1° ano do Ensino Médio, no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID). A Sequéncia Didatica foi desenvolvida no decorrer de 4 semanas, com duas aulas
de 50 minutos de duragdo. O detalhamento da SD € apresentado na tabela 10.

Durante o processo contamos com o auxilio dos orientadores do PIBID, da professora
supervisora do projeto e dos professores de quimica e biologia.

Durante as atividades desenvolvidas os alunos foram divididos em grupos de no maximo 6
pessoas, exceto na avaliagdo diagnostica e na atividade final, que foram realizadas individualmente, a
fim de verificar o desenvolvimento de cada um. O tema inerente a SD era sobre o0s impactos ambientais
ocasionados por acdes antropogénicas, sendo que durante o debate realizado apds a avaliacdo
diagndstica, no qual as opinies individuais sobre o tema foram pontuadas, os alunos levantaram a
possibilidade de que a emissdo de gases poluentes teria como Unica consequéncia o efeito estufa, assunto
que eles ja haviam estudado anteriormente. Essa questdo foi retomada no final da SD.

Os dados da pesquisa foram coletados a partir da observacdo participante durante a SD, das
produgdes dos estudantes, do questionario e da roda de conversa. Os dados foram analisados a partir dos
pressupostos da analise de contedido de Bardin (2011).

Tabela 10. Detalhamento da SD desenvolvida.

Sl Conteudos Objetivos Estratégias Expectapvas de
SD Aprendizagem
Avaliacdo
diagnostica
| Realizar individual.
Avaliacio sondagem
Diagnéstica | =" acerhca dos t Roda de conversa | _______.
e Roda de conhecimentos | o o
Conversa Previos. combustiveis
fosseis e emissao
de gases poluentes.
Poluigdo doar. | Desenvolver Separar os alunos | Desenvolvimento de
umalwsag MalS | em grupos nas autonomia leitora e
Efeitos da ?rrr?paitzz €95 | diferentes estagdes | posicionamento
! poluicdo no meio am%ientais a contidas na sala de | Eritico frente 20
- _ _ ’ - tema abordado.
Atividades | ambiente, partir do f’}]‘;';nTE;memo
de Iéotaggo desenvolvimento | - corzllis”'
por Estagoes | da autonomiana | ~ .. Questdes | Comprometimento e
Leiturae leitura de ’ ili
_ ) para norteamento responsabilidade.
interpretacdo de | diferentes q ividad
TDC, graficos e | linguagens. as atividades.
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tabelas.

Os docentes e
bolsistas
circulavam por
entre as estagcdes
mediando as
discussdes dos
alunos e fazendo
intervencoes
necessarias.

Interpretagéo e
articulacdo de dados
provenientes dos
TDCs e graéficos.

Apropriacdo de
termos e
simbologias
provenientes da
linguagem quimica.

Biocombustiveis.

Estimular o
desenvolvimento
da visdo critica,
analisando os
assuntos tratados
sob diferentes

Separar 0s alunos
em grupos nas
diferentes estacoes
contidas na sala de
aula: TDC
“Dominio da
Soja”; Graficos;
Experimento de
simulacdo de
chuva acida;

Compreenséo da
linguagem quimica
apresentada.

Estabelecimento de
conexdes entre a

v

Avaliagéo
Final

aprendizagem
dos contetdos
trabalhados

durante a SD.

i Producéo 5 N
N : dust?ial do perspectivas, Questoes parz producéo cientifica e
Atividades seido sulfdrico: | lém da nqrt.edar(rjlento as tecnoldgica com
de Rotagéo S ctos " | quimica. atividades. outros fatores, como
por Estagges | IMpPactos. por exemplo, a
ambientais, .
. economia, a
econdmicos e Os docentes e :
- Apresentar as : sociedade e a
sociais. ~ bolsistas .
equac0es das ) cultura, a fim de
~ circulavam por
transformacoes ~ desenvolver um
L entre as estagdes -
quimicas. mediando as posicionamento
. N critico.
discussdes dos
alunos e fazendo
intervengoes
necessarias.
Avaliar a

Atividade realizada
individualmente.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

ATIVIDADE DIAGNOSTICA

A Atividade Diagndstica consistia em um questionario de multipla escolha acerca dos assuntos

a serem trabalhados. Na sequéncia, foi realizada uma atividade dindmica na qual os alunos apresentavam
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seus conhecimentos prévios e os bolsistas®” faziam algumas intervencdes para que os aprendizes
pudessem reforcar alguns conceitos e desconstruir algumas ideias equivocadas e, posteriormente, foram
introduzidos ao conhecimento formal por meio de algumas intervencdes realizadas pelos bolsistas.
Nesta primeira aula foram abordados conceitos comumente difundidos pela midia, como efeito
estufa e aquecimento global, a fim de verificar as concepgdes alternativas dos estudantes. Outro aspecto
que o questionario abordou foram as fontes emissoras de gases, sendo que uma das perguntas era se
existe emissdo de gases de forma natural, com a intencdo de verificar se os alunos relacionavam

processos como a fotossintese como uma forma de emisséo de gases.

Atividades inspiradas no modelo de rotacéo por estacGes

Uma importante etapa desta sequéncia foram as atividades inspiradas no modelo de Rotacao por
EstacBes, que neste caso eram atividades independentes e diferentes, porém relacionadas entre si. Os
grupos deveriam realiza-las de modo simultaneo; ao término da primeira atividade, os alunos do grupo
deveriam realizar a outra atividade, de modo que realizassem todas as atividades propostas. As estacdes

apresentavam diferentes tipos de atividades, explicitadas na Tabela 11.

Tabela 11. Recursos utilizados.

A Gréficos, tabelas, imagens, esquemas
B Texto de divulgacéo cientifica (TDC)
C Atividade experimental

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Nas atividades de rotacédo por estacoes os professores e os bolsistas circulavam entre as bancadas
auxiliando os alunos na realizagéo das atividades de modo que pudessem estabelecer relagdes entre os
conhecimentos contidos no material fornecido e outros temas.

Essas atividades foram realizadas em duas semanas, sendo que o nivel de dificuldade de leitura
e obtencdo de dados dos materiais fornecidos aumentou no decorrer da SD, juntamente com a

dificuldade das questdes propostas para essas atividades.

Atividades sobre emissao de gases

Estas atividades foram realizadas em duas aulas de 50 minutos, com os alunos divididos em

37 Graduandos matriculados no curso de Licenciatura em Quimica do IFSP — Campus S&o Paulo, vinculados ao PIBID
Quimica da mesma instituicao.



119

quatro grupos. Enquanto dois grupos trabalhavam os Textos de Divulgacédo Cientifica os outros dois
trabalhavam com a interpretacdo de graficos. Inicialmente havia apenas quatro estacdes, no entanto,
cada grupo passaria apenas por duas bancadas, conforme o esquema explicitado na Figura 7.

Figura 7. Rotacdo por EstacGes: Atividades sobre emissdo de gases.

( Tema Central \

Tema l Tema 2
Atividade A | «<——— | Atividade B

Tema l Tema 2
Atividade A | «—— | Atividade B

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Com a finalidade de orientar a execucdo da atividade disponibilizamos aos alunos um
questionario com quatro perguntas referentes aos graficos que dependiam de analise e interpretacdo.
Nessa mesma atividade utilizamos também um texto a fim de verificar a habilidade dos alunos em
relacionar o tema central do texto com os graficos.

Os graficos (atividade A), em contexto geral, mostravam as fontes emissoras de gas carbonico e
de gas metano, e enfatizamos a existéncia de fontes naturais a fim de desmistificar as ideias de que todos
0s gases emitidos sdo poluentes e de que ndo existe poluicdo natural. Em contrapartida, havia um gréafico
que relacionava 0 aumento da concentracdo de gas carbdnico de forma proporcional ao aumento da
temperatura do ambiente; nessa etapa houve varias discussdes sobre o tema “poluigdo”.

O texto de divulgacdo cientifica — TDC (atividade B) relatava uma pesquisa que sugestionava
que os aquiferos podem ser uma fonte de armazenamento de CO2, ou seja, nem todo gas vai realmente
para atmosfera, como inferido nos graficos. O TDC utilizado mostrava o impacto que a emissao de gas
carbonico poderia causar, que € 0 aquecimento e a acidificacdo dos oceanos. Nesse tipo de atividade
optamos por mesclar questbes objetivas, de facil visualizagdo nos graficos, e textos, com questdes
abertas que dependem de fatores interpretativos. Ou seja, os temas 3 e 4 (producéo de gases poluentes

e retencdo de CO: por corpos d’agua) relacionavam-se, no entanto, ndo eram dependentes entre si.

Atividades sobre impactos da emissdo de gases por combustiveis e industrias

A terceira etapa da sequéncia, como ja mencionado, era mais complexa por envolver também
fatores econdmicos e sociais decorrentes da produgdo industrial e do uso de diferentes combustiveis.
Nessa etapa foram introduzidos outros gases, que geralmente s&o decorrentes da poluic¢do industrial, e

a chuva acida, que envolve equagdes quimicas. Vale ressaltar que uma intensa intervencao didatica foi
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feita, visto que eles ainda ndo haviam tido contato com a linguagem quimica.

Como os diversos tipos de combustiveis ja haviam sido discutidos como fontes poluentes durante
as aulas anteriores, 0 TDC proposto abordava uma visao critica sobre a producgdo de biocombustiveis e
seus impactos econdmicos e sociais, € nos questionarios, aléem da interpretacdo, a argumentacdo com
embasamento no conteido do texto também estava sendo pretendida.

Um dos graficos abordava a producdo de acido sulfarico como indicador de desenvolvimento
industrial e o outro era um ranking do Produto Interno Bruto (PIB), portanto os alunos tinham que
relaciona-los, ou seja, sendo o PIB um indicativo da produgdo de determinado pais, de certo modo ele
se relaciona também com a producéo industrial, que tende a se relacionar com a utilizacdo do acido
sulfurico. Esse foi outro fator que demandou bastante intervencdo, pois para os alunos a relacédo entre
os gréaficos ndo era tdo evidente. Em adicdo, nesta mesma sequéncia, havia a proposta de analise de um
experimento que simulava a producdo de chuva &cida e os estudantes deveriam entender a equagdo
quimica e relaciona-la com a queima de combustiveis, conforme a figura 8.

Nessa figura os numeros apresentados referem-se aos temas abordados, sendo: 3 - a relacdo entre
a producao do &cido sulfdrico e o PIB; 4 - Producio de Biocombustiveis; 5 - Chuva Acida. J4 as letras
referem-se ao tipo de recurso utilizado, no caso, recursos visuais (gréaficos, imagens e tabelas) e TDCs,

sendo A e B, respectivamente.

Figura 8. Rotacéo por Estacdes: Atividades sobre impactos da emissdo de gases por combustiveis e industrias.

4 3

Atividade Experimental

| 4
|A~E !"B

LA |« B

ElnalE

J

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Questionario final

Para o fechamento da sequéncia didatica elaboramos um questionario individual com quatro
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questdes sucintas, mas de ampla opg¢éo de resposta, que abordavam os conceitos trabalhados durante as
atividades no modelo de rotacdo por estacGes e discussdes, objetivando-se, assim, observar o

desenvolvimento de cada um dos alunos.

ANALISES

A coleta de dados foi realizada de forma continua, sendo produzidos dados
em cada uma das etapas. Partindo da atividade diagnostica analisamos a maturagdo da linguagem e dos
conhecimentos trabalhados durante as atividades realizadas nas estacdes e no questionario final, levando
em consideracao, também, além das respostas dos alunos, as discussdes realizadas.

A andlise dos dados obtidos foi realizada por meio da constru¢cdo de categorias,
tendo como base os pressupostos da Andlise de Conteldo de Bardin (2011). Deste modo,
0s argumentos apresentados pelos alunos, na forma oral e escrita, foram interpretados

e categorizados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o primeiro dia em que os alunos realizaram as atividades, segundo o Modelo de Rotacéo
por Estacdes, percebemos a inicial dificuldade deles em se adequarem a proposta de interpretarem os
materiais fornecidos para obter os dados e fomentar as respostas necessarias. Diante disso, mesmo sem
haver a exposicdo direta do conhecimento pelos professores, a procura por eles foi intensa e
possibilitou discussdes proveitosas, com auxilio na compreensdo das linguagens, grande troca de
informacdes e desenvolvimento da relacdo professor-aluno.

Além disso, durante a realizacdo da atividade, foi evidente o desenvolvimento dos alunos, visto
que logo apos perceberem que conseguiam obter e construir o conhecimento apenas com a mediacdo
dos professores e desenvolvimento conjunto com os demais alunos, a maioria deles conseguiu alcangar
0 minimo esperado, que era a resposta direta das questdes. Parte dos estudantes fez associacdes entre as
informagdes obtidas nas discuss@es e alcangou respostas bastante completas, demonstrando até mesmo
opinides sobre a emisséo de gases poluentes e seus impactos ambientais.

Neste contexto, para analisar a capacidade de compreensdo e sintese dos alunos, em se tratando
dos TDCs, foram estipulados trés padroes de resposta para a seguinte questdo: “Qual a ideia central do
texto ‘Branqueamento de Corais’?”. As categorias que puderam ser definidas a partir das respostas

obtidas nesta questdo, juntamente com a incidéncia das mesmas, estdo representadas no Gréafico 11.
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Gréfico 11. Estimativa da habilidade de interpretacdo, compreensao e sintese do TDC “Corais Brancos”

Qual a ideia central do texto?

16%
56%

24%

apresentada pelos alunos.
Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

O desenvolvimento da atividade que envolvia a analise de grafico nesta primeira etapa nao
apresentou grandes dilemas, visto que as questdes propostas pelo questionario eram diretas e ndo
demandavam uma analise detalhada. E importante também salientar que apesar de os alunos realizarem
as atividades durante todo o tempo proposto, ndo havendo momentos ociosos, eles ndo se sentiram
ameacados com a quantidade de atividades que precisavam concluir, pois uma vez que estas se
encontravam separadas nas estacfes e eram diferentes entre si, os alunos ndo se sentiram
sobrecarregados em momento algum.

Quanto as demais atividades realizadas, os alunos apresentaram habilidade de relacionar os
temas trabalhados com seus conhecimentos prévios, como por exemplo na resposta a questdo: “Quais
problemas ambientais vocé pode inferir que ocorrem devido ao branqueamento dos corais?”, para qual
0 aluno X respondeu: “Fu creio que o branqueamento de corais seja prejudicial ao oceano, pois
também existem alguns peixes que precisam dos corais para viver, se 0S corais morrem 0S peixes
morrem e 0s peixes maiores também morrem. . Na resposta podemos observar a relagéo feita pelo aluno
entre a cadeia alimentar e o nicho dos peixes menores, ou seja, um conhecimento prévio.

Na terceira etapa, como o0s estudantes ja estavam familiarizados com o sistema da atividade, eles
se mostraram evidentemente mais autdbnomos, iniciando por conta prépria as atividades. Apesar de as
propostas apresentarem um nivel mais complexo de compreensdo os alunos de forma geral
conseguiram, sem grandes dificuldades, compreender as linguagens e apresentaram respostas
completas, colocando suas reflexdes sobre os impactos ambientais e socioecondmicos causados pelas

industrias e o agronegdcio, além de conseguirem relacionar esses temas com os trabalhados nas aulas
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passadas.

Como observado nas respostas as questdes em que houve maior dificuldade, que foram as
seguintes: “Quais os dois maiores produtores de acido sulfurico (H,SO,)? Quais 0s paises que
apresentam o maior PIB? Analisando os graficos, escreva o porqué de haver certa relacdo entre o PIB e
a produgdo deste acido.”, os alunos apresentaram melhor articulacdo na analise dos dados em
comparacao a aula anterior, visto que apesar do grau de reflexdo exigida para uma resposta completa,
grande parte dos alunos a fizeram, como demonstrado no gréfico 12, representado a seguir.

Gréfico 12. Estimativa da habilidade de interpretacdo, reflexdo e analise de dados.

Analisando os graficos, escreva o porqué de haver uma

certa relagdo entre o PIB e a produgio deste acido.

m Apresentaram justifcaiva a partr dainterpretacio dos dados do grico.
m Redacionaram os dados, mas ndo justificaram-os.

m N30 fizeram relacdo alguma.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Analisando as demais questdes abordadas neste dia podemos observar uma
facilidade por parte dos alunos ao compreenderem o ocorrido no experimento realizado, entendendo a
linguagem quimica envolvida na emissdo de gases e na formacéao de chuva &cida na atmosfera.

Além disso, demonstraram facilidade também para desenvolver, inclusive, reflexdes
socioeconémicas, como evidenciado na resposta de um dos estudantes para a questdo que abordava a
producéo de biodiesel no Brasil. Em resposta a questao: “Quais os impactos produzidos pelo predominio

da plantag¢do de Soja no Brasil? Ha um plantio mais sustentavel?” o aluno D respondeu:

Além de ser cara e pouco eficiente na producéo de éleo, a cultura de soja tem provocado um
desmatamento indireto na Amazoénia, principalmente no Mato Grosso, porque por precisar de
muita soja para a producdo de biodiesel, as plantagdes adentram a mata. Além de produzir mais
6leo e precisar de menos hectares a utilizacdo de 6leo de Dendé é mais sustentavel porque a
colheita é feita apenas uma vez por ano, e pode ser conciliada com outras atividades. (Aluno D).

Quanto ao questionario final, por se tratar de um meio de avaliar o potencial do modelo de

rotacdo por estacGes na promocao da aprendizagem, a partir do que de fato foi compreendido pelos
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alunos, optamos por deixa-lo apenas relacionado com as atividades anteriores, sem exigir as mesmas
respostas e reflexdes, visando assim um melhor resultado. Com isso pudemos visualizar o verdadeiro
desenvolvimento dos alunos durante a SD, uma vez que grande parte dos alunos teve capacidade de
responder todas as questdes e relembrar diversos conceitos e informacdes vistos anteriormente para
desenvolver suas respostas, inclusive relacionando-os.

A questdo proposta aos alunos no inicio da sequéncia didatica foi solucionada pelas equipes de
diferentes maneiras, pois durante a atividade final os alunos responderam que havia outros impactos
ambientais além dos que envolviam o efeito estufa, e alguns até retomaram o conceito que o efeito estufa
ocorre naturalmente e a emissdo de gases apenas o intensifica, enquanto outros mencionaram a morte
dos corais abordada em um dos TDCs.

A compreensdo dos alunos quanto a totalidade dos temas abordados durante a SD pdde ser
constatada a partir da questdo “Descreva os impactos causados pelo aumento da emissdo de gases
poluentes.”, como demonstrado no grafico 13, em que 55% das respostas obtidas apresentaram relaces
com a saude publica, como o risco de doencas respiratorias e impactos ambientais, como a chuva acida,

0 branqueamento de corais e 0 aumento da temperatura média global.

Graéfico 13. Estimativa da compreensdo dos temas abordados durante a sequéncia didatica.

Quais os problemas associados a emissao
dos gases poluentes?

4

B Relacionou com a questdies de salde pablica
m Redacionou com questdes ambientais
Relacionou com ambas as questdes

MEo fez relacties

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Apesar de a linguagem quimica ainda n&o ter sido trabalhada de maneira sistematica com a turma
antes da sequéncia didatica, € importante enfatizar que a simbologia quimica e as equacgdes ocorridas
em cada um dos processos trabalhados foram introduzidas aos alunos em todas as etapas. Com isso,
questionamos 0s alunos para que escrevessem o nome de um gas poluente e como este € emitido na
atmosfera. As respostas foram diretas, porém indicavam que eles possuiam um minimo de dominio da
linguagem quimica, como pode ser visto na resposta a seguir: “Dioxido de Enxofre (SO2), obtido

’

atraves da queima do enxofre em combustiveis.”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Analisando os resultados obtidos podemos observar o desenvolvimento dos alunos quanto as
capacidades de articulagdo de informacdes e de reflexdo com o uso das linguagens trabalhadas (leitura
e interpretacdo de TDCs, graficos, tabelas, entre outros.), inclusive utilizando elementos da linguagem
quimica para fundamentacéo das respostas. Além disso, como é possivel notar comparando a figura 1 a
figura 2, a porcentagem de alunos que apresentou as habilidades de reflexdo, analise, sintese,
interpretacdo, e articulagdo de dados cresceu no decorrer da SD, pois apesar do aumento da
complexidade das questdes entre as 22 e 3?2 etapas, verificamos um numero crescente de respostas
coerentes e bem fundamentadas.

Devemos considerar, também, que no questionario final os alunos relacionaram os conceitos
vistos em aulas anteriores a SD, sendo que a maioria relacionou impactos ambientais e problemas na
salide publica com o0 aumento da emissdo dos gases. Outro aspecto que foi observado € que, por estarem
agrupados, os alunos apresentaram empenho e auxiliaram os demais, com um trabalho colaborativo,
facilitando assim o aperfeicoamento das linguagens trabalhadas, uma vez que construiram em conjunto
e de forma gradual o conhecimento necessario a resolucao dos exercicios.

Mesmo realizando as atividades durante todo o tempo proposto, e ndo havendo momentos
0ciosos, 0s alunos ndo se sentiram ameacados com a quantidade de atividades que precisavam concluir,
poisS uma vez que estas se encontravam separadas nas estacOes, e eram diferentes entre si, 0s alunos
mantiveram o interesse na proposta.

Os conteldos atitudinais também puderam ser observados ao longo do desenvolvimento da
atividade, pois todos os alunos participaram, levantaram questfes, demonstraram responsabilidade com
a execucdo da atividade, discutiram entre si para responder da melhor forma as questdes propostas,
demonstrando empenho e dedicacdo. Isso demonstra o potencial do método estudado, pois, se bem
planejado, pode estimular a participacéo ativa dos alunos no processo ensino-aprendizagem, gerando
envolvimento, autonomia e interagdo com seus pares e com o docente.

Com isso, inferimos a potencialidade do Método de Rotagdo por Estacbes para o
desenvolvimento de diversas linguagens simultaneamente, e uma vez que possibilita o trabalho nas
estaces com temas independentes, mas correlacionados, pode-se optar por aborda-los utilizando
diferentes ferramentas (TDCs, graficos, tabelas, imagens e experimentos), relacionando-os de alguma
forma, para que haja necessidade de maturacdo dessas linguagens, por meio da interpretacdo e

articulacdo dos dados e informac6es fornecidas.
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POSFACIO

Prof. Dr. Marcelo Carvalho Bonetti®®

Eu fiquei muito feliz em ser convidado pelos organizadores para posfaciar esta obra, revisitando
minha participacao na historia do PIBID — IFSP por meio dos artigos aqui presentes, desde a elaboragdo
do primeiro projeto, quando ainda éramos CEFET-SP. Gostaria de destacar trés importantes elementos
gue acompanham nossos trabalhos, acdes e perspectivas também presentes nesta obra e que permeiam
essa historia: as parcerias, os trés pilares organizadores do PIBID — IFSP e a producédo de
conhecimento.

O primeiro elemento que pode ser reconhecido aqui e que quero apontar é a parceria que se
estabelece no PIBID — IFSP, desde o primeiro projeto institucional construido a muitas méos e que
iniciou com minha parceria com a professora Rebeca; nele construimos junto com os docentes da
Licenciatura em Fisica do campus S&o Paulo, a proposta de incluir professores orientadores que néo
eram previstos no edital da CAPES, mas que foi fundamental para o sucesso dessa empreitada inicial.
O foco no estabelecimento de parcerias garantiu o potencial de levar as escolas publicas por meio
dos supervisores, conhecimentos acerca da pesquisa em ensino de fisica que 0s nossos colegas do
centro formador desenvolviam em sua pratica profissional, essa parceria criava um vinculo forte
entre os estudantes da licenciatura que queriam entender a profissdo do professor, 0s supervisores
que trabalham nas escolas e que encontraram parceiros para dividir suas experiéncias, seus anseios e
suas angustias, podendo refletir e compartilhar tanto com os estudantes como com os docente do
centro formador e juntos propor acdes pedagdgicas, solucdes para os problemas enfrentados, e
encaminhamentos que pudessem amenizar a soliddo a que os professores sdo submetidos em sua
caminhada profissional, essa parceria perdurou mesmo com a imposi¢cdo da CAPES de ndo poder
mais contar com orientadores voluntarios no PIBID por muitos anos. Esse possivelmente seja
0 legado mais importante que reconhego no PIBID — IFSP e que esté presente nos relatos realizados

nesta obra: estabelecer verdadeira parceria, visto que 0s professores supervisores, as escolas, a rede de

3 Possui graduacdo com Licenciatura em Fisica pela Universidade de S&o Paulo (1998), mestrado em Ensino de Ciéncias
modalidade Fisica pela Universidade de Sdo Paulo (2008) e Doutorado em Ensino de Ciéncias modalidade Fisica pela
Universidade de S&o Paulo (2013). Ingressou no servico publico Federal como professor do quadro permanente do CEFET-
SP (2003), que se transformou no IFSP (2008) tendo atuado na capital Paulista por 14 anos, foi redistribuido e atualmente é
professor do quadro permanente do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias, no campus Luziania
(2017- atual). Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em Formacéao de Professores, atuando principalmente nos
seguintes temas: fisica, audiovisuais, educacao, formacao inicial, formag&o continuada e ensino de ciéncias. Coordenador
da Licenciatura em Fisica do IFSP campus S&o Paulo (2003-2005 e 2006-2008). Coordenador de area do PIBID-IFSP (2009-
2011), Coordenador de area de gestdo de processos educacionais do PIBID- IFSP (2011-2013). Coordenador Institucional
do PIBID-IFSP (2013-2017). Tem um grupo de pesquisa em divulgacgdo da astronomia, e um grupo de iniciacdo cientifica
em experimentos de fisica.



129

ensino basico ja ndo queria mais ser usada como laboratorio das Universidades, elas buscavam ser
reconhecidas como parceiras e que 0s centros formadores se associassem a elas para juntos propor,
pesquisar, identificar potenciais melhorias para educagdo e por fim juntos buscar e encontrar
solugdes para as questdes que as escolas sabem ter, com a certeza de que néo se trata das instituicoes
de Ensino Superior apontarem problemas da educacéo e trazerem solugdes méagicas para elas, € com
a construcdo de uma parceria entre as instituicbes de Educacdo Basica e as instituicbes de Ensino
Superior, que juntos, alcancaremos melhores resultados para Educacdo Nacional e essa é a
contribui¢do que o PIBID — IFSP apontou. Muitos empecilhos a essas parcerias foram frutos das
politicas publicas, sejam do governo sejam da propria CAPES, mas com sabedoria, esfor¢o, e muita
conversa, conseguimos superar as dificuldades e achar solucdes para manter as parcerias, e expandir
o PIBID tanto na perspectiva de interiorizacdo, quanto na ampliacdo das areas de conhecimento
atendidas, quanto no nimero de vagas oferecidas no programa, o que ocorreu de forma acentuada no
periodo que estabelecemos a parceria no Nucleo de Gestdo do PIBID — IFSP com o professor Marcio
gue apresenta como conguistamos esse progresso em cada subprojeto existente a época € como
aderiram novos subprojetos, num momento de grande ampliacdo da quantidade de vagas, da
quantidade de campus atendidos e da quantidade de subprojetos, outra parceria importante com a
professora Zionice que trabalhou comigo quando fui Coordenador Institucional e seguiu magistralmente
com a equipe dando continuidade ao PIBID — IFSP apds minha saida, ela assumiu a Coordenacgéo
Institucional e nos mostra que ocorreu um novo momento de grande ampliacdo e mudangas no cenario
do PIBID no Brasil, ela garantiu a continuidade do programa com a manutencao das parcerias e dos
pilares que sempre nos fizeram caminhar em solo fértil e seguro.

O segundo elemento que permeia essa obra e que quero apontar pois é o que nos manteve estavel
e com um proposito claro, como apontou a professora Rebeca e o professor Marcio, foi o
estabelecimento pelos participantes do PIBID — IFSP de Pilares que garantiram a pluralidade e o
reconhecimento da importancia que damos a diferentes proposi¢des nos subprojetos do PIBID — IFSP,
noés ndo buscamos homogeneizar e enrijecer os modelos e referenciais tedricos que subprojetos
seguiram, ao contrario fomentamos a diferenca, pois entendemos que na educacdo aquilo que é
diferente, que é peculiar de cada um, enriquece o0 processo educativo, cria a oportunidade de sermos
cada vez melhores, trazendo pontos de vista que ndo estamos habituados a reconhecer, levando nosso
olhar a terras desconhecidas, nos permite pensar coisas novas, nos permite reconhecer no outro o
potencial que o ser humano tem de criar e construir uma visdo de mundo, e é por isso que a Coordenagéo
Institucional do PIBID — IFSP sempre estimulou subprojetos diferenciados, mas também sempre buscou
orientar sua construcdo condicionado aos trés Pilares que fundam a concepcdo de educacdo que

gueremos estabelecer.
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S&0 nossos pilares, primeiramente, o protagonismo do estudante, tanto na formacéo do futuro
licenciado que escolheu ser professor e que deve protagonizar as a¢Ges junto com supervisores e
coordenadores do PIBID — IFSP e também deve propor atividades em que os alunos sejam protagonistas
de seu aprendizado, os estudantes das escolas da Educacdo Basica conveniadas devem ser chamados a
protagonizar as a¢fes nelas propostas, assim o protagonismo € o primeiro Pilar presente em todos 0s
artigos desta obra.

O segundo Pilar é o de que a sala de aula e de forma mais estendida todos outros locais onde
ocorrem as atividades didaticas é o laboratorio da pesquisa em ensino, na area da Educacao, é onde
todos nds professores construimos conhecimentos, todos os dias ao ministrar nossas aulas, ao identificar
0s problemas que enfrentamos, e ao propor solucdes, mas muitas vezes esse
conhecimento ndo é sistematizado, e nem € reconhecido como conhecimento a ser divulgado. O PIBID
mudou isso, professores passaram a se reconhecer como produtores de conhecimento, essa
valorizacdo se materializou no interesse que muitos deles tiveram em retomar seus percursos
académicos, ingressando em cursos de pés-graduacdo como apontou a professora Rebeca, além disso
esses professores passaram a incorporar em sua pratica docente tanto os estudos de novos
conhecimentos de sua &rea de atuagdo como a préatica da divulgacdo dos conhecimentos que produzem,
principalmente em participacGes em eventos cientificos e académicos, e esse € o segundo Pilar e trouxe
ao professor supervisor motivacdo, alegria e um forte incentivo a construir a parceria que o PIBID
— IFSP prop0s.

O terceiro Pilar reforca e sedimenta ainda mais o segundo, pois estabelece que a formacéo
inicial e continuada do profissional da educacdo se dé com postura reflexiva. A formacdo dos
Professores reflexivos embasa todos os subprojetos do PIBID e garante que a producdo do
conhecimento realizada pelos professores, seja em sala de aula, seja em outros espagos seja de qualidade,
pois ndo se trata de uma perspectiva inicial e imatura, ela é fruto da reflexdo do professor sobre sua
atividade profissional, e assim a divulgacdo desse conhecimento revela o acumulo experiéncias
vivenciadas da relagio que o professor estabeleceu tanto nos dialogos com 0s
referenciais tedricos da Educacdo, como nas possibilidades empiricas que se ofereceram para construir
parceria com centros formadores, com professores orientadores, e com coordenadores dos subprojetos do
PIBID — IFSP.

Por fim quero apontar o terceiro elemento que destaco, a construcdo e disseminagdo do
conhecimento pelo PIBID — IFSP, seja como se da nesta obra que consolida e apresenta a toda
comunidade uma pequena amostra dessas parcerias, baseadas em diferentes olhares que os subprojetos
construiram, e retrata a forma plural como a Coordenacéo Institucional olhou e guiou o funcionamento

dos trabalhos no PIBID — IFSP. Neste mesmo sentido também tivemos os Encontros Institucionais do
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PIBID - IFSP que congregavam todos os subprojetos e que atuaram para
disseminar os conhecimentos construidos nas diversas acGes que cada subprojeto criou, na articulacédo
desses saberes e no debate construtivo que nossos estudantes estabeleceram ao longo de todos esses
anos de encontros.

Ainda que nessa obra ndo estejam presentes as atividades dos subprojetos em EJA, que tiveram
grande destaque no PIBID — IFSP, ressalto que ja publicamos pelo PIBID — IFSP suas experiéncias
em livros e ebooks.

Iniciamos nossa jornada com apenas uma Licenciatura, um Unico subprojeto, com 24 alunos
bolsistas, e chegamos no projeto de 2020, com o trabalho da Coordenacdo Institucional sob
responsabilidade de nossa parceira Anna Isabel Nassar Bautista, que conseguiu agregar todas as
quarenta e seis licenciaturas do todo IFSP, com 528 bolsas de iniciacdo a docéncia e cerca de oitenta
coordenadores de area todos professores do IFSP, em 2022 novos horizontes serdo atendidos na nova
configuracdo que se apresenta para o PIBID no ambito Nacional.

Para finalizar minhas palavras, quero reforcar que o PIBID — IFSP sempre soube e apoiou a
diferenca entre Estagio Profissional e Iniciacdo a Docéncia, valorizando as duas etapas da formacgéo
que constroem saberes diferenciados em cada uma delas, ainda que permeadas de interseccdes que
muitas vezes confundem aqueles que ndo tem atencdo focada na formacdo docente. O PIBID — IFSP
nunca se confundiu com estagio, caracteristica nuclear e bem delimitada pela CAPES em todos 0s
editais e regulamentos do PIBID, nés no IFSP entendemos que essa separacdo garante a melhoria da
qualidade de formac&o docente, inicial e também na continuada, tendo como fruto o engajamento dos
professores supervisores nessa parceria e para além, construindo um forte vinculo com a rede de
Educacao Basica no entorno do centro formador.

Desta forma parabenizo toda equipe PIBID — IFSP que atualmente impulsiona essa
empreitada e todos que ja participaram desde nosso inicio no ano de 2009 e que contribuiram nessa
historia de sucesso e superacdo. Também felicito todos aqueles que ocuparam o cargo de Reitor do IFSP
e 0S que ocuparam o cargo de pré-reitor de ensino que colaboraram para que nosso sonho tivesse
ressonancia na Instituicdo, e pessoalmente quero agradecer a parceria do professor Modena, reitor, e do
Vitor, proé-reitor de ensino, pois ambos acompanharam e abrilhantaram minha atuacdo na Coordenacéo

Institucional.

A todos, meus sinceros agradecimentos pelas parcerias que edificamos juntos.



