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APRESENTACAO

Praticas inovadoras na educac¢dao no IFSP: uma introducao

partir da sua historia filo e ontogenética, homens e mulheres se constituem

como seres humanos com a cultura por meio do estabelecimento de relacdes

interpessoais. Neste sentido, o processo de desenvolvimento humano se da
em situacdes de aprendizagem, onde ocorrem experiéncias vivenciadas nos varios
contextos sociais que a cultura possibilita, sendo o papel do outro essencial (Leite,
2018). Sabemos que os seres humanos aprendem na medida em que agem sobre o ob-
jeto e ao mesmo tempo elaboram ideias, estabelecem relacdes, hipdteses, produzem
movimentos de andlise e sintese enquanto emitem juizos criticos sobre os conteldos
a serem aprendidos. Toda relacdo sujeito-objeto é sempre mediada por um agente
cultural, podendo este ser um outro sujeito, um produto cultural - por exemplo, um
texto (Leite, 2018). A principio, a escola esteve focada na transmissdo do saber, onde
a figura do professor tinha centralidade. As ideias escolanovistas surgidas no final do
século XIX possibilitaram a emergéncia de uma nova forma de entender a relagcao pro-
fessor-aluno, na qual este um papel ativo na construcdo do seu proprio conhecimento
e o professor, por sua vez, assume o papel de mediador e facilitador do processo de
aprendizagem (Duque et al,, 2022).

O que seria entdo, sob esta perspectiva, uma pratica inovadora na escola? De
modo geral, Castaman et al. (2019) argumentam que a inovacdo € um pProcesso em
gue ha planejamento para induzir mudancas no sistema, cujos efeitos sdo entendidos
como aperfeicoamento deste. Na pratica educativa, a inovacdo representa algo novo,
gue objetiva melhora-la para obter mudancas significativas na escola e na sociedade.
Para Brito e Fofonca (2018), as praticas educacionais inovadoras baseiam-se em atitu-
des que favorecam novas possibilidades com tomadas de decisao na sala de aula, onde
sejam rompidas as relacdes de transmissdo (do professor) e recepcao (dos alunos) dos
conteudos.

Segundo Tavares (2020), ha certa tendéncia na educacdo em considerar a ino-
vacao como sindbnimo de mudanca e reforma educacional, sendo ela, na verdade, uma
alteracdo das praticas pedagdgicas comuns e estabelecidas de um determinado grupo
social. Para este autor, o conceito de inovacdo em educacao € algo em construcdo con-
tinua e que possui muitos significados interligados a diferentes concepcdes epistemo-
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|I6gicas e ideoldgicas relacionadas a pratica educativa. Esse autor também salienta que
muitas pesquisas ndo trazem uma definicdo clara deste termo, mas tendem a encara-lo
como algo positivo para a educacao.

A educacdo inovadora ndao é aquela que centra seu foco apenas nos recursos tec-
noldgicos, mas aguela que torna os alunos protagonistas do seu proprio processo de
aprendizagem (Duque et al,, 2022). Ela engloba a integracdo entre disciplinas, conheci-
mentos inter-relacionados, o planejamento coletivo e interdisciplinar e a formacao cida-
da para os complexos desafios do mundo contemporaneo.

Embora as transformacdes advindas da tecnologia - a Industria 4.0 é um bom
exemplo - tenham impactado profundamente nas relacdes sociais, inclusive na forma
como aprendemos, nos relacionamos e trabalhamos (Oliveira; Damasceno, 2021), com-
preendemos que apenas a insercdo de tecnologias na pratica pedagdgica ndo é garan-
tia de que esta uUltima seja mais colaborativa, significativa e estimulante para os alunos
e professores (Atanazio, 2018; Leite, 2018). De acordo com Harres et al. (2018), sdo os
coletivos de professores que inovam e investigam juntos que contribuem de forma de-
cisiva para a formacao do docente inovador, ndo a formacdo universitaria tradicional.

Esse docente, segundo esses autores, estd disposto a interagir com seus colegas,
da importancia ao coletivo, estd aberto a outras experiéncias, escuta diversos pontos de
vista e dialoga em torno de um tema comum; ele valoriza situacdes reais de aprendiza-
gem dos conceitos cientificos, incentiva a descoberta e os questionamentos dos seus
alunos, cria situacdes de investigacdo no ensino e enfatiza o protagonismo estudantil.
Neste sentido, o professor deve ser orientador e curador, escolhendo e selecionando o
gue é relevante a ser aprendido, além de apoiar os alunos para que estes encontrem o
sentido entre todos os materiais e atividades disponibilizadas (Moran, 2015). Assim, o
professor é aguele que apoia, acolhe, estimula, orienta e inspira os seus alunos.

Neste livro, buscamos trazer exemplos concretos de praticas inovadoras na educa-
cdo que estimularam os alunos a construirem o seu proprio processo de aprendizagem.
O gue unifica todos os capitulos é justamente a necessidade da disseminacdo das mul-
tiplas praticas inovadoras na educacdo desenvolvidas no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP), em seus diferentes campi.

Sendo assim, procuramos organizar os capitulos, com praticas inovadoras na edu-
cacao que dialogam com a comunidade externa e interna do IFSP, a fim de apresentar-
mos praticas inovadoras na educacado relacionadas a formacao de professores e projetos
educativos e praticas pedagodgicas desenvolvidas nos diferentes cursos e campi do IFSP.

No capitulo “Horta agroecoldgica como espaco didatico: facil de aprender e facil
de aplicar”, Renata Martins dos Santos Paro, professora do IFSP, Campus Sdo Carlos, e
colaboradores, professores das Universidades Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e da Uni-
versidade Federal do Rio Grande (FURG), apresentam uma pratica educativa de implan-
tacdo de uma horta escolar agroecoldgica no IFSP, Campus Sdo Carlos. O objetivo foi
promover acdes de aprendizado interdisciplinar, além de oferecer produtos saudaveis
para alimentacdo da comunidade escolar. Os resultados desta pratica educativa foram
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pertinentes e relevantes, por terem despertado em seus participantes um maior interes-
se em consumir alimentos mais saudaveis (legumes e frutas) nas refei¢cdes, promoverem
reflexbes sobre as questdes ambientais abordadas durante as atividades conjuntas e
outras ideias relativas ao uso da horta agroecoldgica, enquanto unidade curricular, para
diferentes disciplinas, tais como: energia solar; sensores de umidade do solo; efeitos
benéficos das frutas e verduras na alimentacdo; economia doméstica e agricultura fa-
miliar. Avaliamos que esta pratica inovadora na educacdo pode ser replicada em outros
campi do IFSP por chamar a atencao para diversos temas relevantes no curriculo escolar
mas, sobretudo, por propiciar a comunidade local uma reflexdo sobre a necessidade de
consumo de alimentos sem agrotdxicos, tendo em vista os impactos positivos que eles
trazem para a nossa saude e o meio ambiente.

No capitulo “Jornal do GRAMSCI: uma experiéncia pedagdgica”, Ricardo Rodri-
gues Alves de Lima, professor do IFSP, Campus Sdo José dos Campos, Julio Cesar Zan-
donadi e Rosa Maria Micchi, professores do IFSP, Campus Cubatao, apresentam um ba-
lanco da pratica pedagdgica desenvolvida no ambito de um projeto de jornal educativo
multicampi, realizado nos anos de 2021 e 2022, envolvendo professores e estudantes
bolsistas vinculados ao Grupo de Analises Multidisciplinares em Ciéncias Humanas e
Espaciais (GRAMSCI), do IFSP, Campus Cubatao. Fundamentado nas concepcdes de
imprensa escolar, desenvolvidas pelo educador francés Celestin Freinet, e de jornalis-
mo integral, proposta pelo pensador italiano marxista Antonio Gramsci, e marcado por
um contexto de emergéncia da pandemia de COVID-19, da necessidade de isolamento
social e do crescimento das fake News. O Jornal do GRAMSCI representou, tanto um
processo educativo para os seus membros, quanto um instrumento educativo e politico
de divulgacdo de conhecimentos cientificos, historicos, filoséficos e artisticos, na pers-
pectiva da emancipacdo social.

No capitulo “O Cursinho pré-vestibular e popular do IFSP - Campus Sdo Jodo da
Boa Vista: uma perspectiva inovadora e inclusiva para a educacdo”, Lucas Labigalini
Fuini, professor do IFSP, Campus Sdo Jodo da Boa Vista, aborda um projeto educativo
de curso pré-vestibular de carater popular, realizado pelo seu campus, em 2022, em
colaboracdo com instituicdes publicas, fundacionais e da sociedade civil. Tal projeto
objetivou atender a demanda de estudantes matriculados e egressos do ensino publico,
oferecendo capacitacdo para gque estivessem mais bem preparados para participar em
processos seletivos, vestibulares e no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Neste sentido, o foco central do projeto foi suprir as necessidades de jovens con-
cluintes ou recém-egressos do ensino médio publico, proporcionando aulas, palestras e
treinamentos destinados a prepara-los para estes eventos. Vale ressaltar que este pro-
jeto educativo contou com a participacao de diversas entidades, tais como a Prefeitura
Municipal de S&o Jodo da Boa Vista, a Universidade Estadual Paulistas “Julio de Mes-
quita Filho” (Unesp), o Centro Universitario das Faculdades Associadas de Ensino (UNI-
FAE) e a Academia de Letras Sanjoanense.

No capitulo “Escrita enderecada como estratégia de formacao e humanizacdo”,
Tamyris Proenca Bonilha Garnica, professora do IFSP, Campus Sorocaba, apresenta uma
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proposta pedagdgica desenvolvida no dmbito da formacao inicial de professores de
pedagogia no IFSP numa disciplina voltada a tematica do trabalho docente, enfatizan-
do a construcdo de subjetividades dos estudantes sobre a formacao e o trabalho do
professor, tendo base a escrita enderecada de cartas. Tal pratica inovadora na educacao
aborda a formacdo de professores como atividade complexa, fundamentada na articu-
lacdo reflexiva entre teoria e pratica profissional numa perspectiva critica e humanistica.
Trata-se de uma pratica inovadora que explicita a qualidade da formacao oferecida nos
cursos de licenciatura do IFSP e do trabalho de seus professores.

No capitulo “Integrando saberes na formacao inicial de professores de Lingua Por-
tuguesa”, Eli Gomes Castanho e Mauricio Bronzatto, professores do IFSP, Campus Salto,
relatam os resultados educativos inovadores decorrentes de pratica pedagdgica inter-
disciplinar na area da formacao inicial de professores de lingua portuguesa desenvolvi-
da nas disciplinas Didatica, Gramatica e Ensino, e Sintaxe, do curso de Licenciatura em
Letras do IFSP, Campus Salto. Embasada no conceito de interdisciplinaridade, esta pra-
tica pedagodgica culminou na vivéncia estudantil de uma sequéncia didatica, que pos-
sibilitou a articulacdo e integracdo de saberes das diferentes disciplinas, contribuindo
assim para a formagao critica dos estudantes de licenciatura em Letras. Trata-se, como
se vé, de uma genuina pratica inovadora na educacdo, com alto grau de replicabilidade
em outros cursos de licenciatura do IFSP.

No capitulo intitulado “Conectando pessoas, encurtando distancias: a promocao
de intercambios virtuais para aprendizagem de linguas no IFSP”, Laura Rampazzo, ex-
-professora do IFSP, Campus Barretos, apresenta uma pratica inovadora de ensino na
modalidade de projeto de intercambio virtual, o Teletandem Brasil: Linguas Estrangeiras
para Todos, promovido pela Unesp em parceria com universidades do exterior. Este
projeto de intercAmbio virtual constitui-se em atividades nas quais ha trocas entre os
falantes de linguas diferentes com objetivo de promover uma aprendizagem autdbnoma
e reflexiva de culturas e linguas.

Esta pratica inovadora de ensino foi realizada no Campus Barretos do IFSP, apre-
sentando excelentes resultados, pois permitiu o contato entre pessoas de diferentes cul-
turas e linguas de forma democratica, num contexto no qual poucos estudantes teriam
condic¢cdes financeiras de se deslocarem até outro pais para conhecerem a sua cultura e
lingua. Os professores que atuam em disciplinas na drea de linguas estrangeiras (inglés,
espanhol etc.) encontrardo nesta pratica inovadora de ensino uma proposta excelente
para utilizarem nas suas aulas.

No capitulo “Inovacdo pedagdgica na mediacdo com as tecnologias digitais: cons-
truindo conhecimento profissional do professor de Quimica com a plataforma Flex-
quest”, Thiago Bernardo Cavassani, professor de Quimica do IFSP, Campus Catanduva,
apresenta a pratica pedagdgica que teve como objetivo testar uma intervencdo com
uso da plataforma Flexquest com os estudantes do curso de Licenciatura em Quimica
do seu campus. Para isso, foram analisados os modos de interacdo destes estudantes
com os conteudos curriculares na interface com as Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicacdo (TDIC), em acdes de organizacdo do ensino; Os futuros professores pu-
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deram realizar uma experiéncia que exigia colocar em pratica o conhecimento cientifico
gue dominavam, numa acao pedagdgica.

Esta pratica pedagdgica inovadora apresenta importantes reflexdes para os pro-
fessores que atuam nos cursos de licenciatura, pois problematiza com estes estudantes
o desejo e o reconhecimento de que devem agir como mediadores e facilitadores do
processo de ensino-aprendizagem.

No capitulo “Criacdo de jogos de tabuleiro para criancas com base em livros in-
fantis”, Fabriciu Alarcdo Veiga Benini e Fabio Ricardo Mizuno Lemos, professores do
IFSP, Campus Sao Carlos, apresentam um projeto de extensdo desenvolvido em parceria
com os Salesianos de Sao Carlos, organizacao social sem fins lucrativos, que teve como
objetivo contribuir para o desenvolvimento integral de criangcas com idade entre 09 e
11 anos. Esta pratica abrangeu diferentes aspectos, tais como: a utilizacdo da literatura,
arte, criatividade, a aplicacdo de conhecimentos e o aprimoramento da comunicacao,
proporcionando oportunidade para que as criancas desempenhassem um papel ativo
na concepc¢ado de jogos, com vistas a estimular a criatividade e fomentar a aprendiza-
gem por meio de atividades ludicas e interativas.

As atividades desenvolvidas neste projeto de extensado incluiram a apresentacao
de jogos de tabuleiro para familiarizacado com suas caracteristicas desafiadoras, a leitura
de livros infantis como ponto de partida para a criacdo dos jogos, rodadas de conversa
para debater e refletir sobre os contelidos lidos e a construcdo pratica de jogos de ta-
buleiro.

No capitulo “Atividade Avaliativa Inovadora (Iconografico) - Bacharelado em Tu-
rismo IFSP-CBT”, Valeria Luiza Pereira Fedrizzi e Thiago Rodrigues Schulze, professores
do IFSP, campus Cubatado, apresentam resultados da pesquisa que teve como objetivo
analisar o material produzido pelos estudantes do curso de Bacharelado em Turismo
do IFSP deste campus, matriculados na disciplina de Hospitalidade. O destagque deste
trabalho reside na sua abordagem inovadora, ao reproduzir a aplicacdo de instrumento
avaliativo para a disciplina de Hospitalidade. Este instrumento, denominado de “Icono-
grafico Avaliativo”, foi projetado para ser implementado em cursos de nivel médio, téc-
nico e superior no ambito do eixo de Turismo, Hospitalidade e Lazer. Utilizando a técnica
de engenharia reversa, os estudantes, ao final do ciclo tedrico, sdo desafiados a substi-
tuir um texto classificatorio de categorias das dimensdes da hospitalidade humana por
imagens que reflitam essas praticas e sua pertinéncia dentro das relacdes humanas.

No capitulo “Construcdes dialdgicas no retorno ao ensino presencial: um relato de
experiéncia de rodas de conversa com estudantes do Instituto Federal de Sdo Paulo -
IFSP”, Paulo Roberto Ribeiro Marinho, psicdlogo do IFSP, Campus Sdo Roque, explora
as praticas, os desafios e as oportunidades enfrentadas pelo psicélogo educacional/
escolar na Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, mais especi-
ficamente, no IFSP. As reflexdes presentes no texto derivam do conhecimento empirico
adquirido pelo autor por intermédio do trabalho desenvolvido na Coordenadoria Socio-
pedagdgica (CSP) na funcdo de Psicdlogo Educacional/Escolar.
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Encontraremos neste trabalho a problematizacdo dos fendmenos escolares em
suas facetas criticas e dindmicas, considerando os desafios contemporaneos na educa-
cdo, tal como o retorno dos estudantes ao ensino presencial apds o periodo de pande-
mia de Covid-19.

No capitulo “Ensino Remoto Emergencial: funcionamento do discurso pedagodgico
em Ambiente Virtual de Aprendizagem”, Ana Maria Leite Ferreira Lima e Paulo Jorge
de Oliveira Carvalho, respectivamente, estudante e professor do IFSP, Campus Cubatao,
apresentam resultados de um estudo que analisou o funcionamento do cdédigo de co-
municacdo, enquanto parte do discurso pedagodgico, utilizado numa disciplina do curso
de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa, do IFSP, deste campus, ofertada a dis-
tancia, por intermédio de um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), no contexto
da vigéncia da pandemia de Covid-19 e do Ensino Remoto Emergencial (ERE) no IFSP.

Mobilizando a nocdo de cddigo no discurso pedagdgico, tal como proposto pelo
socidlogo britanico Basil Bernstein, os autores analisaram as atividades académicas, os
foruns de discussdo e o material didatico autoral - textos e videoaulas - disponibilizados
na disciplina, via AVA (Moodle), concluindo que houve uma prevaléncia durante o ERE
do cddigo restrito nas atividades assincronas, sendo este um fato limitante de expressao
das diferencas individuais dos estudantes.

Acreditamos que a divulgacado das ideias aqui apresentadas podera contribuir para
a socializacdo das propostas colocadas em pratica em cada uma das acdes descritas nos
capitulos. A descricdo detalhada dos objetivos, métodos e resultados alcancados pode-
rdo subsidiar trabalhos semelhantes ou servir de inspiracdo para outras ideias inovadoras
na pratica docente. Todos sdo convidados a inovar, a repensar a situacao vigente para
romper a relacdo de transmissdo-recepc¢ao dos conteudos com objetivo de construir uma
sociedade mais justa e participativa da vida politica em todos os seus aspectos.

Por fim, agradecemos todas as pessoas envolvidas na publicacdo deste livro (auto-
res, pareceristas, equipe editorial etc.), desejando que ele possa promover a divulgacado
de experiéncias de praticas inovadoras na educacao entre os professores do IFSP e de
outras instituicdées de ensino. Se o leitor se sentir motivado a inovar no seu modo de
ensinar e aprender, entendemos que o nosso objetivo foi alcancado.

Fernando Henrique Protetti

IFSP, Campus Sdo Paulo

Janice Peixer

IFSP, Campus Caraguatatuba

Rogério Marques Ribeiro

IFSP, Campus Guarulhos
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INTRODUCAO

e acordo com o Conselho Federal de Nutricionistas (CFN, 2017), os brasileiros

estdo consumindo menos ingredientes considerados basicos e tradicionais, onde

o consumo regular de feijdo diminuiu (de 67,5%, em 2012, para 61,3%, em 2016)
e o consumo de frutas e hortalicas no Brasil corresponde a menos da metade das reco-
mendacdes nutricionais (Levy-Costa et al.,, 2005) - sendo apenas um entre trés adultos
gue consomem frutas e hortalicas em cinco dias da semana (CFN, 2017). Esse quadro
demonstra a transi¢cdo alimentar no Brasil, que passou da desnutricdo para um dos pai-
ses que apresentam altas prevaléncias de obesidade em decorréncia do consumo cada
vez maior de alimentos industrializados: os chamados fast foods. De acordo com a Or-
ganizacao Mundial de Saude (OMS) o espaco escolar constitui um dos melhores locais
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para se promover a saude, sobretudo alimentar, uma vez que nesse ambiente ocorrem
diversas interacdes sociais de convivéncia e aprendizado (Lee; Chang; Leger, 2005). No
ambiente escolar é possivel demonstrar para os educandos a importancia de habitos
alimentares mais saudaveis em diferentes contextos, sendo este um tema norteador em
acoes interdisciplinares. Estudos demonstram que os indicadores de saude melhoram
com a escolarizacdo e, esta por sua vez, tém uma influéncia positiva no desempenho
académico dos estudantes (Figueiredo; Machado; Abreu, 2010).

Neste contexto, pode-se abordar a importancia de hortas nos espacos educacio-
nais, promovendo diferentes atividades didaticas, incentivando o conhecimento do va-
lor nutricional dos alimentos, a importancia de se cultivar alimentos organicos, além do
desenvolvimento de temas interdisciplinares como: o uso de solo, recursos hidricos, uso
de agrotoxicos, servicos ecossistémicos, salude e educacdo ambiental (EA). Pesquisas re-
centes demonstram que uma horta escolar pode propiciar diferentes vivéncias e apren-
dizados tanto para discentes quanto para os docentes e demais agentes escolares, como
contribuir para o aprendizado de conteudos (Oliveira; Pereira; Pereira Junior, 2018), apren-
dizagem sobre EA (Silva et al.,, 2013), elemento de envolvimento e interacdo entre os
educandos, juntamente da unidade escolar e a alimentacdo (Sa et al., 2021), entre outros.

O uso de uma horta escolar como um espaco integrador de conhecimentos permite
multiplas vivéncias aos(as) discentes; nas Ciéncias: ciclo de cultivo, ecossistema, fotossin-
tese; na Geografia: caracteristicas do solo, irrigacdo do solo; na Matematica: calculo de
area, distribuicdo e disposicdo dos canteiros; na Historia: relacdes de producao, relacdes
do homem com a natureza, transformacdes ao longo da histéria dos habitos alimentares;
nas Linguagens: pesquisa de textos sobre a importancia de uma alimentacdo saudavel,
producao de material de divulgacao na comunidade das acdes desenvolvidas pelos edu-
candos na implementacdo da horta escolar (Malacarne; Enisweler, 2014).

Sendo assim, uma horta escolar constitui-se de um instrumento facilitador na con-
ducdo de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, os quais devem ser trabalhados de forma transversal e integradora como meio
ambiente, saude, trabalho e consumo e educacdo ambiental, que sdo enfatizados na Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018, p.19). Com isso, cada vez mais, a interdisciplina-
ridade deve ser entendida como uma forma de mediar e articular os conhecimentos, uma
vez gque ela ndo anula nem unifica os saberes, como discute Carvalho (2012, p. 121):

A interdisciplinaridade, por sua vez, ndo pretende a unificacdo dos sa-
beres, mas deseja a abertura de um espaco de mediacdo entre os conhe-
cimentos e articulacdo dos saberes, no qual as disciplinas estejam em si-
tuacdo de mutua coordenacdo e cooperacdo, construindo um marco
conceitual e metodolégico comum para a compreensdao de realidades
complexas. A meta ndo é unificar as disciplinas, mas estabelecer conexdes
entre elas, na construcao de novos referenciais conceituais e metodologi-
CcOos consensuais, promovendo a troca entre os conhecimentos disciplina-
res e o didlogo dos saberes especializados com os saberes ndo cientificos.



IFSP Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo

De acordo com o Ministério da Educacao (Brasil, 2018), o aprendizado no Ensino
Médio deve se realizar pela participacao ativa de cada um e da instituicdo educacional
numa pratica de elaboracao cultural, tendo um carater ativo e coletivo, proporcionar
aos(as) discentes atividades que promovam um saber compartilhado e significativo,
mas também contribuir para uma formacao cidada, de maneira a desenvolver valores e
competéncias para uma sociedade mais justa e igualitdria. Sdo varias as possibilidades
de uso de um espaco de aprendizado proporcionado por uma horta no ambiente es-
colar. Logo, o objetivo deste trabalho foi apresentar todas as informacdes obtidas por
meio de um projeto de extensdo de EA, que realizou a implementacdo de uma horta
agroecoldgica no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo
(IFSP) campus Sao Carlos.

MATERIAIS E METODOS

Local da investiga¢cao

O espaco de estudo foi o IFSP campus Sao Carlos. O projeto foi financiado pela
Pro-reitoria de Extensao da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), cujo objetivo
€ a integracdo ensino, pesquisa e extensdo; neste caso, o intuito da iniciativa foi trazer
a superficie discussdes sobre agroecologia e qualidade dos recursos naturais para o
ambiente escolar. O trabalho foi realizado com educandos do terceiro ano do curso
Técnico em Informatica para Internet Integrado ao Ensino Médio e teve duracao de
aproximadamente seis meses, com inicio em maio de 2022.

Fundamentacdo tedrica

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) para o Ensino
Médio, a sala de aula deve ser mais do que um espaco para simplesmente absorver e
decorar informacdes, sendo que a interdisciplinaridade pode auxiliar nesse processo
por meio da compreensdo de problemas e na busca por suas solucdes, bem como con-
tribui para uma visao mais sistémica dos fendmenos naturais (Brasil, 1996). A interdis-
ciplinaridade é, portanto, um instrumento que estabelece na pratica escolar intercone-
x0es e caminhos entre os conhecimentos através de relacdes de complementaridade,
convergéncia ou divergéncia (Brasil, 2000).

Uma forma de coloca-la em pratica € utilizar os temas transversais como eixos
norteadores para a pratica em sala de aula., dentre os quais os Parametros Curricula-
res Nacionais (PCN) apontam a EA, que pode ser trabalhado em diferentes areas do
conhecimento, tendo em vista que engloba aspectos sociais, politicos, econbmicos e
ecoldgicos (Silva et al., 2014). O termo EA, apesar de criado no final da década de 40,
so foi fortalecido em 1970, quando o homem comeca a reconhecer as conseguéncias
de suas acdes no meio ambiente devido a intensificacdo da degradacdo ambiental.

Através da educacdo ocorre a mudanca no pensar e agir de um sujeito. Diversos
estudos tém utilizado a EA como ferramenta para promover maior compreensao so-
bre as relacdes entre o ser humano e o meio ambiente. Portanto, “configura-se em uma
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visdo que busca através da reflexdo e acdo critica uma melhor qualidade de vida as
populacdes” (Silva Filho; Mielke; Tonso, 2008). Dentre os muitos temas ambientais
qgue podem ser problematizados pela EA podem ser citadas as hortas escolares,
tornando-as espacos integradores de conhecimentos que permitem multiplas vi-
véncias ao corpo discente por meio de diversas disciplinas e conteddos (Malacarne;
Enisweler, 2014).

Descricdao da Atividade

O presente trabalho foi concebido em maio de 2022, no momento em que o
IFSP campus Sao Carlos foi convidado para participar do projeto de extensdo “Dis-
cussdes e praticas sobre agroecologia e qualidade dos recursos naturais nas escolas
publicas no municipio de Sado Carlos, Sdo Paulo”, coordenado pela Profa. Dra. Ra-
qguel Aparecida Moreira. O campus seria o local para a implantacdo da horta escolar
agroecoldgica, permitindo demonstrar as possibilidades do seu uso tanto no ensino
de Ciéncias da Natureza bem como em outras dreas como Matematica, Linguagens
e Ciéncias Humanas.

1. No planejamento para a implantacao da horta seguimos os passos abaixo:
Escolha do local para a construcao da horta.

Preparacdo dos canteiros.

Adubacdo do solo antes do plantio.

Escolha das mudas a serem plantadas.

o g oA WN

Estudo dos cultivares quanto a: espacamento para o plantio, quantidade de sol
necessaria para o desenvolvimento e tempo de colheita.

7. Manutencdo: rega e retirada de ervas daninhas.

Para escolher o local, foi necessario pensarmos na incidéncia solar, pontos de agua
préximos, além de didlogo com a gestdo do campus, considerando gque esse espaco
seria permanente. A disposicdo dos canteiros foi definida com base na inclinacao e tra-
jeto do sol, de modo que fosse reduzido o impacto da lixiviacdo de nutrientes, além da
maximizacdo da exposicdo das plantas a luz. E importante salientar que o histérico do
local de implantacdo também foi relevante: o local fazia parte de um gramado , portan-
to, os desafios quanto aos impactos antropogénicos foram em relacdo a compactacéao
do solo. Os olhares para o solo, para o céu (em relacdo ao sol e ao clima), para disponi-
bilidade hidrica e para o planejamento da horta sao elementares para o funcionamento
de um sistema agroecoldgico. Informacdes detalhadas sobre cada um desses aspectos
podem ser encontradas no trabalho de Souza et al. (2022). Nas imagens a seguir estdo
o local da horta e a construcdo dos canteiros (Figura 1).
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Figura 1. Preparacado para a construcdo:
A - escolha do local; B - construcdo dos canteiros.

Fonte: Proprios Autores (2022).

Apds a construcdo dos canteiros, houve adubacdo com esterco bovino e, no dia
do plantio, aplicamos esterco de frango. Optamos por introduzir apenas insumos orga-
nicos, pois trata-se de uma horta agroecoldgica, surgindo “como um novo paradigma
produtivo, como uma constelacdo de ciéncias, técnicas e praticas para uma producdo
ecologicamente sustentavel, no campo” (Leff, 2002, p. 36).

De forma semelhante, as espécies vegetais foram selecionadas para estimular
discussbes quanto a conservacdo da biodiversidade; plantas nativas e exdticas foram
escolhidas pelos professores e professoras, e no dia do plantio, alguns estudantes con-
tribuiram com mudas trazidas de casa, consorciadas de acordo com suas relacdes eco-
I6gicas. Espécies de estratos baixos, médios e altos compuseram os canteiros em um
mosaico variado, de forma que as plantas de estratos elevados criassem micro habitats
para espécies de estratos inferiores. A escolha das espécies teve relacdo estrita com a
agricultura tradicional, sendo que todas sdo comuns na realidade agroflorestal da re-
giao (ver Souza et al.,, 2022). Como aponta Brancalion (2012), a escolha das espécies
integrantes do sistema determina quem serd beneficiado pelo plantio, de modo que
houvesse algum tipo de beneficio por parte dos educandos e colaboradores, para com-
por o cendrio que serd palco para EA. As mudas foram obtidas a partir de doacdo de
educandos, educadores e demais colaboradores.

Desde o planejamento da horta até sua implantacdo, como integrante da equipe,
houve a participacdo da agricultora Maridélia Rios Gonzaga, graduada em Engenharia
16
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Agrondmica e € mestre em Ciéncias Ambientais. Ela orientou minuciosamente o semear
da experiéncia, contribuiu com a aplicacdo do conhecimento técnico em campo e em
sala de aula e nas discussdes sobre a realidade da agricultura familiar sob a perspectiva
da agroecologia.

Para avaliarmos as percepg¢des dos educandos quanto a pratica inovadora, apli-
camos um questionario via Google Forms (on line) com perguntas objetivas sobre as
atividades e opinides dos estudantes. O questionario na integra pode ser acessado
pelo link®,

RESULTADOS E DISCUSSAO

A biodiversidade, referente a variedade bidtica de organismos que compdem um
sistema, € um ponto chave como indicador da sustentabilidade (Martins; Santos, 1999;
Jetz et al., 2022). O uso sustentavel dos recursos naturais refere-se a parcimédnia de seu
usufruto, para gue os seus beneficios estejam disponiveis para as geracdes futuras. A
perda da biodiversidade ¢ um indicio sobre as relacdes negativas com os ecossistemas,
sem a garantia de que as geracdes subsequentes terdo acesso aos servigcos gerados por
ela. Nesse contexto, as hortas urbanas, principalmente através de alicerces agroeco-
|6gicos, podem ser fonte de servicos ambientais diversos oriundos da biodiversidade,
desde lazer e producédo de alimentos saudaveis até a destinacdo adequada de residuos
urbanos (Abreu, 2012; Siqueira; Assad, 2015). De modo contrario, como aponta Abreu
(2012), hortas ditas convencionais podem ser prejudiciais devido ao uso de pesticidas
e mau manejo do solo. As hortas agroecoldgicas sao melhores do ponto de vista das
varidveis (solo, equilibrio bioldgico e preservacdo da natureza, qualidade nutricional dos
alimentos e fitoterdpicos) e, como indica este trabalho, permite profundas discussdes
sobre a complexidade de sistemas bioldgicos e sociais, como a integracdo planta-fauna
€ a coesdo social entre os participantes da experiéncia.

Outro aspecto relevante para o consércio de ideias cultivadas no espaco educa-
cional em questdo foi o protagonismo da agricultura familiar no Brasil quanto a alimen-
tacdo basica da populacdo, que confere grande parte de sua dieta. O incentivo, cons-
trucdo e consolidacdo de sistemas como este é um espectro do que pode ser aplicado
para resolucdo de diversos desafios oriundos do rapido crescimento populacional das
cidades (Simonetti; Simonetti; Farifa, 2021). A aproximacao dos cidaddos com a agricul-
tura se apresenta como alternativa para criar questionamentos sobre habitos cotidianos
em direcdo ao desenvolvimento de um ponto de vista mais critico e essencialmente
mais sustentavel.

Previamente, nas atividades desenvolvidas em sala de aula com os estudantes,
foram conduzidos varios debates sobre a agroecologia versus sistema convencional de
producdo, sistemas agroflorestais, polinizacdo por abelhas nativas sem ferrdo, compos-
tagem e semelhantes. Nas aulas de Biologia, o professor de Quimica abordou o uso de

6 https://forms.gle/vz7GSGZaox{fZiVWt6
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agrotoxicos na agricultura convencional e a poluicdo do solo, ar e dgua decorrente deste
processo. Durante a implantacado, os educandos foram instigados a pensar e refletir so-
bre as diferencas e vantagens do preparo de uma horta agroecoldgica em relacdo a de
uma horta convencional. Muitos estudantes comentavam e relacionavam as discussdes
realizadas nas aulas de Biologia e Quimica nos momentos de plantio. Nas imagens abai-
xo (Figura 2) sdo mostrados alguns destes momentos.

Figura 2. Atividades desenvolvidas:
A - Aula sobre Sistemas Agroflorestais (SAFs);
B e C - Discussao e construcao de composteira coletiva.
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Fonte: Elaboracdo dos prdéprios autores (2022).

A HORTA AGROECOLOGICA COMO ESPACO DE REFLEXAO

Durante o planejamento das atividades, verificamos qudo multi e interdisci-
plinar pode ser uma horta escolar, como ja verificado em outros estudos (Cribb,
2010; Oliveira; Pereira; Pereira Junior, 2018). O espaco propiciado pela horta escolar
pode “introduzir grandes conhecimentos sobre questdes ambientais em pratica; é
uma possibilidade, um caminho [...]1” (Brand&o, 2012, p.37). Estudos apontam diver-
sos pontos positivos proporcionados por uma horta no espaco escolar: permite a
relacdo entre educacao alimentar, ambiental e valores sociais (Pereira et al., 2012;
Oliveira; Pereira; Pereira Junior, 2018); a motivacdo, o interesse, a habilidade de
compartilhar experiéncias e a habilidade de interagir com os diferentes contextos
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entre os(as) estudantes (Santana et al.,, 2014); assimilacdo de conteddos de cién-
cias (Corbari et al., 2014), dentre outros. Todos esses elementos foram percebidos
no desenvolvimento do projeto e, além de ter proporcionado uma maior interacdo
entre os estudantes, muitos deles passaram a utilizar o espaco no horario de inter-
valo, colhem os tomates e comem, pois, como eles dizem “ndo tem agrotdxicos e
sdo saudaveis, pode comer direto do pé”. Cabe ressaltar que os alunos higieniza-
vam os alimentos apods a colheita e que educadores e outros funcionarios também
colheram e levaram para casa muitas hortalicas produzidas.

Considerando as atividades desenvolvidas, optamos por variar bem os culti-
vares, seguindo alguns preceitos dos sistemas agroflorestais. Nao construimos uma
horta agroflorestal pela auséncia do elemento arbdéreo e do manejo apropriado, de-
vido ao espaco e infraestrutura disponiveis. Algumas das espécies cultivadas foram:
alface, couve, cebolinha, salsinha, coentro, tomate cereja, rucula, mandioca, liméo,
poejo, erva cidreira, boldo, horteld, manjericdo, feijdo, abdbora, capuchinha, den-
tre outros. Houve uma grande variedade de plantas, desde hortalicas passando por
plantas medicinais, temperos, tubérculos e plantas alimenticias ndo convencionais
(PANCSs). Isso chamou a atencdo de varias pessoas, ndo apenas dos educandos, que
estdo acostumados com hortas convencionais na qual, majoritariamente se planta,
alface, couve, rucula, salsinha e cebolinha. Portanto conseguimos desconstruir al-
guns paradigmas na nossa comunidade escolar.

No dia do plantio, todos os educandos participaram ativamente e aagricultora
apresentou as espécies, falou sobre a importancia do sol e fotoperiodo para cada uma
delas, estrato que ocupam, espacamento que deve ser respeitado no plantio e tempo
de colheita. Com os canteiros totalmente preparados, adubados organicamente e rega-
dos, colocamos sobre eles uma cobertura de capim que cortamos no proprio campus.
Essa etapa chamou a atencdao de muitos educandos que ndo sabiam como isso ajudaria
Nno processo e, a partir desse questionamento, foi trabalhada a questdo da cobertura
do solo, juntamente de sua importancia para a manutencdo da umidade e protecdo do
solo. Apds o plantio verificamos que a maioria das espécies se desenvolveu bem e toda
comunidade escolar verificou que aquela forma de cultivo é eficiente e facilmente repli-
cavel (Figura 3).

Apds 45 dias de implementacao, observou-se os frutos do trabalho (Figura 3).
Pudemos colher os primeiros pés de alface e rucula que muitos educandos, servidores
e funcionarios levaram para casa. Além disso, verificamos a atuacdo dos estudantes
nos cuidados da horta; alguns pegaram bambus e amarraram os tomateiros esponta-
neamente, assim como tornou-se rotineiro muitos passarem pela horta retirando ervas
daninhas e regar a horta todos os dias. Todas estas atitudes de forma voluntaria nos
mostraram a efetividade deste tipo de projeto no ambiente escolar, que vai muito além
dos muros da escola.
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Figura 3. Desenvolvimento da horta apds 45 dias da construcao.

Fonte: Elaborada pelos préprios autores (2022).

Outra ferramenta para o processo educativo foram as abelhas sem ferrdo, introdu-
zidas no sistema durante a experiéncia. Esses insetos sociais sdo importantes poliniza-
dores responsaveis por grande parte da reproducdo das angiospermas. Sua relacao com
as plantas é particularmente relevante devido ao seu impacto econdmico, uma vez que
73% das plantas cultivadas no mundo dependem das abelhas para polinizacdo (Freitas,
2006). Dentro da discussao de um novo paradigma para a agricultura, portanto, as abe-
Ihas sdo parte dessa construcdo. A intrinseca relacdo animal-planta ganhou a atencao
dos educandos; questdes como a origem do uso das abelhas durante o processo de
civilizacdo, organizacao da colméia, processo de polinizacdo e o processo de simbiose
de modo geral, como se organizam e a sua ecologia comportamental foram explanadas
durante aula expositiva e durante a implantacdo do espaco didatico. Tal iniciativa contri-
buiu para expandir e aprimorar o senso comum em rela¢cdo a agricultura.

Com a execucdo do projeto, foi produzido o jogo da memoadria “Encontre a espécie
na Agrofloresta”. um conjunto de cartas com espécies utilizadas na experiéncia e que
contém os nomes (popular e cientifico) e, genericamente, sua origem. O jogo foi bem
aceito pelos educandos e teve a proposta de apresentar as plantas e suas dimensdes
ecoldgicas de forma ludica.’.

Além disso, pdde ser realizada uma série de podcasts produzidos pelos educan-
dos para contar suas experiéncias e como o projeto atuou sobre sua visdo de mundo.
Tais informacdes sdo evidéncias da participacdo ativa dos educandos durante a criacdo
da horta, ampliando seus olhares sobre as acdes humanas, sustentabilidade e o futuro
que pode ser construido.

7 Disponivel em: https://tinyurl.com/mryk3n5w
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CONSIDERAGOES FINAIS

Apods a implantacdo da horta, aplicou-se um questionario para verificarmos as per-
cepcdes dos educandos quanto ao projeto. 73% dos estudantes afirmaram que houve
mudancas significativas entre eles; alguns relataram que a horta os aproximou ainda
mais mediante ao trabalho colaborativo desenvolvido e despertou o interesse por con-
sumir mais legumes, fizeram-os refletir sobre as questdbes ambientais, dentre outros
aspectos. Algo também espontdneo que surgiu foi a troca entre todos os educado-
res, comideias de projetos que afloraram com a criacdo da horta no campus: projeto
para fazer uma horta inteligente utilizando energia solar e sensores de umidade de solo
para irrigacdo automatica; projeto na area de linguagens sobre divulgacdo dos efeitos
benéficos de verduras na alimentacdo em diversos idiomas; e projeto sobre economia
doméstica e potencial econdmico gerado a partir da agricultura familiar no Brasil. Por-
tanto, isso demonstra o qudo interdisciplinar pode se tornar esse espaco em uma escola,
transformando praticas em sala de aula e pessoas. Todos estes resultados sdo muito in-
teressantes e corroboram os dados de diversos trabalhos que demonstram a efetividade
de atividades como esta. Acreditamos que divulgar esse tipo de projeto pode motivar
mais educadores a ampliar e a utilizar esses espacos Nndo apenas para o processo de
aprendizagem, mas como locais de formacdo de pessoas conscientes ambientalmente
e proativas em sua comunidade e sociedade.
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INTRODUCAO

presente trabalho faz um balanco sobre a pratica pedagdgica desenvolvida

para implementar o projeto do Jornal do GRAMSCHE nos anos de 2021 e 2022

no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP),
nos campi de Cubatdo e Sdo José dos Campos. Embora o jornal tenha sido concebido
e executado como projeto de extensao, fazé-lo numa instituicdo de ensino com a par-
ticipacdo de estudantes implicou no exercicio de praticas pedagdgicas coletivas, como
também na organizacdo e exposicdo de conteudos formativos que correspondem ao
ato de educar e de ser educado. Trata-se, assim, de um projeto extensivo e educativo,
cujos resultados pedagdgicos alcancados merecem reflexado.

Apods uma apresentacdo inicial sobre as caracteristicas do projeto e as razdes que
levaram a proposicao de um jornal mu/ticarmp/ realizado por estudantes e professores,
haverd uma analise sobre a pratica educativa exercida no Jornal do GRAMSCHE.
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A PROPOSTA DO JORNAL DO GRAMSCHE

Idealizado durante a pandemia de Covid-19, o jornal foi concebido inicialmente
como um meio destinado a divulgacdo das producdes cientificas, filosdficas, politico-
-culturais e pratico-pedagodgicas do Grupo de Andlises Multidisciplinares em Ciéncias
Humanas e Espaciais (GRAMSCHE - IFSP), grupo de pesquisa formado no Cadmpus
Cubatdo em 2017 e que sempre preocupava-se com a realizacdo de atividades acadé-
micas destinadas a promocdo e estimulo do debate publico, a partir do prdéprio IFSP,
sobre questdes fundamentais de nosso tempo. O papel do jornal consiste em servir de
instrumento para a circulacdo abrangente das producdes académicas do GRAMSCHE e
de seus interlocutores, tendo como publico-alvo estudantes, docentes e técnicos-admi-
nistrativos do IFSP e demais segmentos da sociedade civil vinculados a educacao e ao
mundo do trabalho. No entanto, a participacao no jornal ndo caberia exclusivamente aos
integrantes do GRAMSCHE, onde o projeto prevé uma organizacao coletiva para sua
realizacdao e a contribuicdo de estudantes da instituicdo, intelectuais externos ao IFSP e
personalidades do mundo da cultura e do trabalho.

A fundamentacédo tedrica que orientou a concepc¢ao do jornal foi desenvolvida a
partir de duas perspectivas tedricas importantes: a no¢cao de imprensa escolar, desen-
volvida por Célestin Freinet (1896-1966) e a de jornalismo integral, proposta por Antonio
Gramsci (1891-1937). Do ponto de vista pedagdgico, para Freinet o jornal - e a imprensa
escolar de modo geral - é

“[...] visto como ferramenta continua de melhoria e participacdo dos alunos
no processo de ensino-aprendizagem, o jornal escolar consiste na elabora-
cdo de textos (ndo necessariamente noticiosos ou jornalisticos) com tema
determinado ou ndo pelo professor em conjunto com os discentes. Na pra-
tica freinetiana, ele é visto sob o angulo de dar voz ao discurso do aluno de
forma livre, mas com suporte pedagdgico orientador do docente, no qual
os textos e a pesquisa sdo realizados pelos alunos. Logo apds o exercicio
de correcdo, todo esse material é impresso, publicado, denotando assim au-
tenticidade e valor ao trabalho do alunado” (SILVA; KRAUSS, 2012, p. 4).

Uma diferenca do Jornal do Gramsche em relacdo a concepcdo exposta é que ele
nao se propds a dar voz exclusivamente ao estudante, embora o considere como prota-
gonista no trabalho coletivo, segundo as ideias de Freinet; Como complementacdo ao
conceito de imprensa escolar de Freinet, tem-se como referéncia a proposta elaborada
por Gramsci a respeito do jornalismo integral, ou seja, “o jornalismo que ndo somente
pretende satisfazer todas as necessidades (de uma certa categoria) de seu publico,
mas pretende também criar e desenvolver estas necessidades e, consequentemente, em
certo sentido, gerar seu publico e ampliar progressivamente sua area” (GRAMSCI, 2001,
p.197).Seguindo esta orientacdo, o Jornal do GRAMSCHE foi pensado para contribuir,
por meio de sua producédo intelectual e do trabalho coletivo, com a realizacdo dos ideais
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lancados na proposta dos Institutos Federais, tais como a superacdo da divisdo entre o
ensino qualificado para as classes dominantes e puramente tecnicista ou desqualificado
para a classe trabalhadora, formacao de sujeitos criticos e formacao que vincula a edu-
cacado as necessidades do mundo do trabalho.

Diante do contexto da pandemia e para facilitar o acesso e a distribuicdo do jornal,
o GRAMSCHE foi pensado inicialmente apenas no formato digital;as duas primeiras edi-
cOes foram divulgadas apenas nesse formato, circulando em arquivos PDF, enquanto a
terceira e quarta edi¢cdes foram impressas, mas apenas poucos exemplares,prevalecen-
do a divulgacao no formato digital. A proposta foi apresentada nos editais de extensao
do IFSP e contemplada em 2021 no Campus Cubatdo e em 2022 no Campus Sédo José
dos Campos, sempre sob a coordenacdo de docentes integrantes do grupo GRAMS-
CHE: Ma. Rosa Maria Micchi (coordenadora geral em 2021), Dr. Ricardo Rodrigues Alves
de Lima (coordenador geral em 2022) e Dr. Julio Cesar Zandonadi“.

A necessidade de um jornal critico numa sociedade desigual em tempos de pan-
demia e da atuacdo de uma maquina de divulgacado de noticias falsas

Da perspectiva funcional publica do projeto, o entendimento de seus idealizado-
res é de que a producdo de um jornal académico atenda as necessidades sociais e
democraticas da producao cientifica realizada por um grupo de pesquisadores - tanto
por seus componentes quanto por seus colaboradores convidados - circule com maior
abrangéncia no d&mbito do IFSP e em outras instituicdes académicas e de pesquisa,
instituicdes politico-culturais, movimentos sociais etc. De acordo com essa linha de ar-
gumentacao, a producdo de um jornal visa a estabelecer o didlogo entre o préprio IFSP
(representado por um de seus grupos de pesquisa) e a sociedade a qual é destinada
a atividade educacional, cientifica e tecnoldgica dos Institutos Federais, tendo, nesse
caso, por meio do jornal, uma acao pedagodgica do IFSP para a sociedade.

Do ponto de vista pratico-pedagdgico, uma das inspiracdes para a elaboracdo do
jornal foi a nocdo de imprensa escolar, desenvolvida por Freinet, , onde a realizacdo do
jornal atende a dois aspectos importantes quanto a formacdo humana: a) o desenvol-
vimento de uma linguagem acessivel a um publico mais amplo (ndo apenas aquele de
formacao académica) sem abrir mdo do rigor cientifico; e b) a realizacdo do trabalho
coletivo para a divulgacao da ciéncia; no primeiro item, a producdo de um jornal implica
o conhecimento da forma especifica da linguagem jornalistica, compreendendo a es-
trutura textual na construcdo de um texto jornalistico e suas caracteristicas, tais como
impessoalidade e linguagem adequada a construcdo da noticia - aspecto bem traba-
lhado junto as estudantes bolsistas que participaram da elaboracdo do jornal. A ideia é
gue os docentes, estudantes e colaboradores em geral do jornal estdo se habituando ao
padrao formal da lingua portuguesa para sua formacéao cultural no contato com o jornal.
Por outro lado, as caracteristicas coletivas essenciais na realizacdo de um jornal (edicao,

4 Além dos nomes mencionados também compuseram o0 GRAMSCHE durante a vigéncia do Jornal: Jairo Augusto dos
Santos (IFSP/Cubatio), José Rodrigues Mao Junior (IFSP/Cubatio), Marcelo Augusto Miyahiro (IFSP/Cubatdo), Marciel Silva
Santos (IFSP/Cubatdo) e Victor Rodolfo Lomnitzer (servidor aposentado, IFSP/Cubatio).
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selecdo de artigos e entrevistas, producdo de seu formato, etc.) constituem uma forma
de preparar seus integrantes para o trabalho cooperativo, a fim de alcancarem seus ob-
jetivos. H3, portanto, um estimulo pedagdgico para que o grupo trabalhe em prol de um
projeto democratico social vinculado ao mundo do trabalho e que se expresse por meio
de sua producdo cientifica, cultural e pedagdgica.

Quanto ao momento vivenciado pela sociedade brasileira no periodo em que o jor-
nal foi concebido, a proposta correspondia a necessidade de se impor diante do cenario
de (des)informacédo constituido pelo que assim tem sido denominado como fake news,
fendmeno “hoje sinbnimo de desinformacao, utilizado livremente pelos veiculos noticio-
sos para indicar rumores e noticias falsas que circulam, principalmente, na midia social”
(RECUERO; GRUZD, 2019); como exemplo deste cenario e influéncia social da desin-
formacéao, temos o ocorrido no ano de 2020 em razao da difusdo da Covid-19 no pais,
onde “a batalha em busca da prevencao, da cura e da producao de vacinas e remédios
contra a Covid-19, hd um outro combate que se trava em campo menos convencional: o
das narrativas” (HENRIQUES; VASCONCELQOS, 2020).

“[...] é nesse contexto que, segundo Sacramento e Paiva (2020, p.82), “cir-
culam informacdes e praticas discursivas que concorrem com as oficiais,
ao se autoproclamarem como portadoras da verdadeira verdade (que nao
seria necessariamente a oficial)”. Como resultado dessa crise de confianca
nas instituicdes, as pessoas formam suas opinides alicercadas muito mais
em suas crencas e emoc¢des do que em fatos objetivos. Dessa forma, ga-
nham relevo as comunicag¢des instantaneas, que circulam de maneira ra-
pida pelas midias sociais (em especial pelo Whatsapp) e que tém, entre
suas principais particularidades, a auséncia de verificacdo dos fatos que
anunciam. Por isso, € possivel afirmar que “as redes sociais on-line contri-
buiram para conferir novas materialidades e visibilidades ao ‘se ouviu por
al’, ao ‘se ouviu dizer’, ao ‘dizem por ai’ (Sacramento; Paiva, 2020, p.82).
Grupos de familia, de amigos, de membros de uma igreja ou de qualquer
outro grupo do qual as pessoas facam parte - ou com o qual se identifi-
guem - consolidam-se, dessa maneira, como fontes de informacdes prati-
camente inquestiondveis e fidedignas, ainda que caminhando em direcdo
oposta aos discursos da ciéncia”. (HENRIQUES; VASCONCELQOS, 2020).

Além da disputa de narrativas sobre a Covid-19 no Brasil, a constatacao feita pelos
pesquisadores aponta para um fato importante que lhe é correlato: a atual dificuldade
para se difundir o conhecimento cientifico no senso comum, num contexto social de
ampla insercao e atuacao de individuos e organizacdes que propagam desinformacao
(fake News) com as mais diversas finalidades (politicas, religiosas etc.). Perante esse de-
safio, as iniciativas de divulgacdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico sdo claras,
objetivas e relevantes no jornal, tendo em vista a necessidade de formacédo cientifica da
sociedade para enfrentar os impasses do mundo contemporaneo e das novas geragoes.
Leva-se em consideracdo a nocao de jornalismo integral, proposta por Antonio Gramsci
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(2001), sendo assim, o jornal, conforme sua proposta de atividade de extensdo, também
busca contribuir para a formacdo de um novo publico, dotado de capacidade de refle-
xao filosdfica, cientifica e com senso critico na anadlise das informacdes recebidas.

Nos itens seguintes, sdo apresentados alguns dos resultados pedagdgicos e de
alcance de leitores obtidos apds a execucao do projeto.

e O Jornal do GRAMSCHE e seus leitores: dados iniciais

A divulgacdo do jornal ocorreu de forma ampla por seus integrantes, inclusive o
envio das edicdes por diversos meios e redes sociais. Alguns meios de difusdo, como
por meio de aplicativos de mensagens em celulares, sdo de dificil averiguacdo, dada a
dificuldade de se conferir o niumero de compartilhamentos ocorridos das edi¢cdes do
jornal e o grau de envolvimento dos receptores. Entretanto, alguns meios institucionais
para divulgacdo de noticias pela internet permitem conferir o nimero de acessos as
edicdes, como é o caso das publicacdes feitas nas paginas do IFSP, as quais permitem
uma aproximacao ao numero de leitores do jornal.

Num levantamento realizado em outubro de 2023, constata-se que a matéria pu-
blicada em 21 de janeiro de 2022 na pagina da internet do IFSP, intitulada “Projeto inter-
disciplinar e multicampi lanca 22 edicdo de jornal”, atingiu 6.624 acessos (IFSP, 2022).
Essa publicacdo traz informacdes sobre a segunda edicdao do Jornal do GRAMSCHE e
fornece acesso as duas primeiras edicdes. Na pagina do Campus de Sdo José dos Cam-
pos, uma noticia de 04 de outubro de 2021 sobre a publicacdo da primeira edicdo do
jornal foi acessada 1447 vezes até outubro de 2023 (IFSP-SJC, 2021). No mesmo Cam-
pus, noticias sobre a segunda, terceira e quarta edicdes alcancaram respectivamente
903, 1086 e 830 acessos até outubro de 2023 (IFSP-SJC, 20223, 2022b, 2023).

Na pagina do Campus Cubatdo, constam 690 acessos para o anuncio da primeira
edicdo em noticia publicada em 10 de setembro de 2021 (IFSP-CBT,2021) e 465 acessos
a matéria sobre a publicacdo da quarta edicdo do jornal (IFSP-CBT, 2023). Todas essas
publicacdes garantem acesso ao arquivo em PDF do Jornal do GRAMSCHE, tanto da
edicdo divulgada no momento quanto das edicdes anteriores, resultando em um total
de 12.045 acessos ao jornal por parte do publico que acessa as paginas das instituicdes.

Esses dados ainda sao insuficientes para conclusdes a respeito do publico leitor
do jornal, pois apenas apresentam a quantidade de acessos as noticias de divulgacao
deste.. Ndo é possivel saber ainda qual a receptividade dos leitores ao conteudo do
jornal e guem eram, se vinculadas ou ndo ao IFSP, mas constituem um parametro inicial
para a andlise. A interpretacdo aqui proposta é de que no ambito do IFSP ha um publico
potencial de leitores receptivos a proposta do Jornal do GRAMSCHE, dada a constancia
de acessos as noticias de divulgacdo do jornal nas paginas institucionais entre os anos
de 2021 e 2023. O desafio € ampliar para além do IFSP o raio de influéncia do jornal, em-
bora os dados ainda sejam imprecisos sobre o alcance do jornal para além dos limites
do IFSP, como no caso da republicacdo de uma entrevista publicada na quarta edicdo
do Jornal do GRAMSCHE na pagina EsquerdaDiario.com.br (CATINI, 2023).
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PROTAGONISMO ESTUDANTIL E PRATICA PEDAGOGICA: UM BALANGO
DA EXPERIENCIA PEDAGOGICA DO PROJETO

O protagonismo estudantil na elaboracdo e realizacdo do jornal foi decisivo para
gue a experiéncia fosse bem sucedida nestes dois anos. Ele ocorreu em trés dimensdes:
a) organizacdo e producado do jornal; b) producdo dos textos; ¢) divulgacdo do jornal.
Quanto a organizacao, o projeto do Jornal do GRAMSCHE contou com a participacao
de quatro estudantes bolsistas no total. Em 2021, com o projeto sediado no Campus
Cubatao, participaram Heloisa Valim de Andrade, estudante do Curso de Licenciatura
em Letras (IFSP/Cubat&o) e Yasmin Peres de Oliveira Silva, do Curso Técnico de Infor-
matica Integrado ao Ensino Médio (IFSP/Cubatao).

Ja em 2022, com a realizacdo do projeto no Cadmpus de Sdo José dos Campos,
participaram Larissa Comodaro Nunes Santana, do Curso de Licenciatura em Matemati-
ca (IFSP/S&o José dos Campos), e Ana Luiza Caitano dos Santos, do Curso Técnico em
Automacado Integrado ao Ensino Médio (IFSP/S&o José dos Campos). Ao longo dos dois
anos de execucado do jornal, as duplas de bolsistas realizaram basicamente as mesmas
tarefas:participacado de todas as discussodes relativas a sua organizacao (linha editorial,
temas abordados e divulgacao do trabalho) e execucao da parte grafica do jornal a par-
tir do uso de software de diagramacao.

Tais atividades consistiam em trabalho intelectual de alta complexidade, tendo
em vista que, além do dominio técnico necessario ao uso dos recursos de informatica
para diagramacao do jornal, as estudantes também faziam o esforco de adequar a parte
visual ao conteldo expressos nos textos dos autores e a prdpria concepcao politico-
-cultural contida na proposta do Jornal do GRAMSCHE; a partir dos dados expressos na
linha editorial e em cada texto, havia o objetivo de traduzir aquele conteldo escrito em
conteudo visual. E o caso, por exemplo, da escolha feita por Ana Luiza dos Santos para
ilustrar o texto que trazia a entrevista com Maria Orlanda Pinassi sobre o bicentenario
da Independéncia do Brasil, fazendo uma leitura critica desse processo, como expresso
na frase “habitamos um territdrio de espoliacdo permanente”, e traduzindo em imagem
esta ideia, onde a estudante escolheu uma foto de um prédio abandonado na Europa
feita pelo fotégrafo Christian Richter (JORNAL DO GRAMSCHE, 2022b, p. 5).
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Imagem - Edicdo do Jornal Gramsci de 2022

200 ANOS ;A

INDEPENDENCIA DO BRASIL

Entrevista com Maria Orlanda Pinassi (Unesp/Araraquara)

Habitamos um territorio de
espoliacdo permanente

No ano em que se o Bi irio da Independéncia do
Brasil, o Jomal do GRAMSCHE aproveitou a oportunidade para debater
a trajetoria historica, a atualidade ¢ as perspectivas de futuro para o pais.
Na entrevista a seguir, a professora Maria Orlanda Pinassi
(Unesp/Araraquara) nos da uma bela contribuigio para esse debate. Ela
nos conta sobre o clima de esperanga com a democracia nos anos 1980,
nos alerta sobre os riscos ao pais e i vida na atal fase de crise estrutural
do capital ¢, sem deixar de vislumbrar saidas, nos convida a prestarmos
atengiio nas experiéncias comunais que brotam em meio i crise.

Fonte: acervo dos autores

A participacao das estudantes também ocorreu por meio da producao de textos, em-
bora em menor medida. A contribuicdo que o projeto do Jornal do GRAMSCHE teve para a
formacao delas pode ser conferido por meio dos depoimentos que deram apds a conclusao
dos trabalhos no ano de 2022, nos quais salientam aspectos como senso critico em relacéo
as informacdes recebidas por meio das midias, aprofundamento em conteuddos cientificos e
desenvolvimento pelo trabalho em grupo. Segundo Yasmin Peres (IFSP/Cubatdo):

“Como aluna do Curso Técnico de Informatica Integrado ao Ensino Médio,
meu papel como bolsista do Projeto de Extensdo - Jornal do GRAMSCHE
foi a elaboracdo e desenvolvimento de layouts especificos para as matérias,
confeccionando os designs e organizando os conteuldos finais. Assim, em
vista de todo o processo de aprendizagem e interacdo com diferentes formas
de fazer arte e ciéncia, posso afirmar que participar dessa iniciativa foi uma
experiéncia extremamente enriquecedora, tanto para meu lado académico
guanto pessoal. Isso porque, o contato que tive com assuntos mais sérios e cri-
ticos me motivou a ser uma pessoa mais atenta as informacdes que precisam
estar disponiveis para a massa da populacdo, como também intensificou meu
interesse pelo campo da pesquisa - ramo ao qual almejo aderir futuramente.”
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Para Ana Luiza dos Santos (IFSP/S&o José dos Campos)

“Participar do jornal foi uma experiéncia Unica. Aprimorou muito o meu
conhecimento, despertou a vontade de aprender cada vez mais e o inte-
resse pela leitura. Pude adquirir diversos conhecimentos conforme as ma-
térias do jornal. Consegui desenvolver habilidades essenciais para a vida,
como 0 senso critico. Me vejo bem mais capaz de analisar e observar di-
versas situacdes e ter um posicionamento a respeito. Fazer parte de tudo
isso foi incrivel, pude me aperfeicoar em relacdo a minha timidez e na for-
ma na qual me expressava. Sinto que essa experiéncia me abriu caminhos.”

A respeito de sua participacao no projeto, Larissa Comodaro revela que:

“A experiéncia de participar do Jornal do GRAMSCHE - Ano |l permitiu refletir
sobre a nossa instituicdo (IFSP), nossos limites hoje e difundir nossas elabo-
racdes para além dos muros de nossos campi. Participei das edi¢cdes de outu-
bro e dezembro de 2022 e nossas linhas editoriais, assim como as entrevistas
e matérias que entrariam no jornal, eram debatidas coletivamente, pensando
eixos tematicos a partir dos assuntos mais latentes do momento. Confesso
que, particularmente, essa dindmica de grupo foi a mais encantadora. Além
disso, por ser um projeto multidisciplinar, todas as habilidades foram bem
vindas. Exemplificando na pratica, aprendi muito sobre questdes técnicas de
jornalismo, design e comunicac¢do, ja que eu e minha colega Ana Luiza éramos
responsaveis pela diagramacdo do jornal. Além disso, as habilidades apren-
didas no curso de matematica também pude manifestar ao escrever junto
com o Professor Ricardo, o artigo do observatoério do trabalho da 42 edicdo
(dez/2022), onde exploramos o perfil socioecondémico dos estudantes. Por
fim, trabalhar em um projeto dindmico, onde os estudantes ndo sdo tratados
como uma "folha em branco”, mas sim, em que todas as suas experiéncias
agregam foi muito bom para ter um olhar critico para a nossa instituicdo e pen-
sar a educacdo que queremos em nossos institutos e universidades do pais.”

A complementacao do trabalho realizado pelas estudantes bolsistas para a viabili-
zacdo das edicdes do jornal veio por meio da significativa contribuicdo de estudantes do
ensino superior e médio dos campi de Cubatdo e Sdo José dos Campos que nado atua-
vam diretamente no projeto do jornal, mas que participaram com artigos, depoimentos e
producdo de material didatico. No total, foram cinco artigos escritos exclusivamente por
estudantes (quatro do ensino médio e um do ensino superior), trés artigos escritos em
coautoria com um(a) professor(a) (dois de ensino superior e um de ensino médio), seis
depoimentos sobre suas trajetdrias no mundo do trabalho ou de formacao escolar (qua-
tro de ensino superior e dois de ensino médio), e trés textos com producao de material
didatico (quatro estudantes de ensino médio e dois estudantes do ensino superior).

Com esses textos estudantis publicados, tem-se uma chave importante para a
compreensao do perfil social, cultural e politico deles, que também sdo protagonistas
deste capitulo da histéria da educacdo contemporanea que vai sendo escrito nos Insti-
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tutos Federais. Na primeira edicdo, Rainele Santos (IFSP/Cubat&o), no artigo “Pandemia
de Covid-19 e a epidemia do ensino remoto”, apresenta uma contundente reflexdo so-
bre a implementacdo do ensino remoto na rede publica de ensino e seu impacto sobre
os estudantes durante a pandemia. “N&o se trata apenas de ter acesso a rede, mas da
salde mental do jovem que é isolado na maior crise sanitaria e social do pais” (JOR-
NAL DO GRAMSCHE, 2021, p.15). A andlise sobre a precariedade da infraestrutura de
ensino naquele momento era complementada pela constatacdo e perplexidade frente a
uma situacdo na qual “parece-me que agora em ensino remoto deixamos de ser seres
humanos e passamos por uma transformacao completa como maqguinas” (JORNAL DO
GRAMSCHE, 2021, p.17).

Na sequéncia, Vitdria Barca (IFSP/Cubatdo) apresenta uma resenha critica do livro
“A elite do atraso: da escravidao a Bolsonaro” (2019), de Jessé de Souza, na qual desta-
ca o0 mérito da obra ao permitir uma compreensao sobre o Brasil para além dos limites
do senso comum, iniciando ali um conjunto de textos publicados pela estudante no
Jornal do GRAMSCHE a respeito de importantes intelectuais que se notabilizaram como
intérpretes do Brasil. Na terceira edicdo, de outubro de 2022, Vitdria Barca publicaria a
coluna “Eventos do GRAMSCHE: Paulo Freire, Lélia Gonzales e Nelson Werneck Sodré”.
Na quarta edicdo, de outubro de 2022, a estudante-autora retomaria a coluna, agora
intitulada “Eventos do GRAMSCHE: vida e obra de Milton Santos”. A coluna de Vitdria
Barca trouxe uma importante sintese dos “Seminarios do GRAMSCHE”, realizados no
Campus Cubatdo sob a coordenacédo do Prof. Julio Zandonadi e cujo objetivo era “fazer
um levantamento de intelectuais que buscaram analisar a construcdo do que é o Brasil”
(JORNAL DO GRAMSCHE, 2022b, p. 23). Apresenta-se, portanto, ndo apenas o relato
de uma atividade académica realizada em um Campus especifico, mas a interpretacao
de seus aspectos principais na perspectiva de uma estudante de ensino médio que co-
laborou ativamente para a difusdo do pensamento critico brasileiro no IFSP.

A segunda edicdo do Jornal do GRAMSCHE trouxe algumas novidades em relacao
ao numero anterior quanto a contribuicdo dos estudantes. Rainele Santos e Julio Zando-
nadi (primeira publicacdo conjunta de estudante e professor) publicaram “Um ensaio da
obra de Angela Davis sobre pobreza menstrual: mulheres, raca e classe” (JORNAL DO
GRAMSCHE, 20223, p. 21), uma reflexdo motivada pelo veto presidencial sobre a oferta
gratuita de absorventes higiénicos para estudantes e mulheres de baixa renda, aspecto
gue, na interpretacdo dos autores do artigo, “sé nos expde mais um fato resultante da
exclusdao compulsdria de mulheres, meninas, homens trans e pessoas nao binarias do
espaco e debate publico”. (JORNAL DO GRAMSCHE, 2022a, p. 25). O artigo tem como
base um dos problemas centrais para os quais os Institutos Federais buscam solu¢des:
os limites a democracia numa sociedade profundamente marcada pela exclusdo e desi-
gualdade social em diversas manifestacdes do ser social.

Outra contribuicdo dada pelos estudantes na segunda edicdo foi o conjunto de
materiais didaticos que produziram em diferentes areas do conhecimento, como o “Pan-
fleto Suburbanas”, de Julia Lourenco Ribeiro (IFSP/Sdo José dos Campos), com um
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chamado a luta pelas mulheres operarias na Inglaterra do século XIX; os quadrinhos
de André Papi Cardoso e Lucas Diniz Araujo (IFSP/Sdo José dos Campos) intitulados
“Bia-Quimica - Reacao de Neutralizacdo”, desenvolvidos com o intuito de uma apre-
sentacdo didatica de contelddos de Quimica para estudantes do ensino médio; por fim,
“Histdria da Medicina”, escrito por Luana Tomaz, Valentine Munita e Yasmin Peres (IFSP/
Cubatdo), com o objetivo de apresentar a profissdo para estudantes de ensino médio
interessados em conhecer um pouco mais a respeito da profissdo e seu papel na area da
salde. Nesta edicdo temos a producdo de conhecimento na area de educacédo voltada
ao desenvolvimento de metodologias de ensino e material didatico a ser aplicado nas
salas de aula, uma das mais importantes contribuicdes dadas pelos estudantes ao Jornal
do GRAMSCHE.

A 32 edicdo do jornal, além da citada coluna de Vitdria Barca, apresentou a pro-
ducdo de Pedro Vitor Pimentel Silveira (IFSP/Cubatdo), estudante de Licenciatura em
Letras que abordou a obra do romancista inglés Charles Dickens no artigo intitulado
“O simbolo invertido de cidade na Londres do século XIX em Oliver Twist, de Charles
Dickens”. No texto, o autor apresenta uma reflexdo que permite estabelecer analogias
entre a Londres do inicio da revolucao industrial e a realidade brasileira do século 21:

“[...] a anticidade londrina, infelizmente, pode ser comparada a atual realida-
de brasileira (principalmente nos grandes centros urbanos) e deve servir de
exemplo para gque ndo se perpetuem todas as inumanidades execraveis que in-
sistem em serem cometidas, principalmente por aqueles que estdo no poder e,
supostamente, deveriam impedi-las.” (JORNAL DO GRAMSCHE, 2022b, p. 14).

Mais uma significativa contribuicdo dos estudantes viria na 42 edicdo do Jornal
do GRAMSCHE, com os seis depoimentos de alunos do ensino médio e superior acerca
de suas trajetdrias escolares e de trabalho na matéria intitulada “Desafios a educacao
publica pela voz dos estudantes” (JORNAL DO GRAMSCHE, 2022c, p. 14).A partir do
levantamento de dados sobre os ingressantes no Campus de Sdo José dos Campos no
ano de 2022, o texto chama a atencdo para o contingente de estudantes formado, em
sua maioria, por jovens de 15 a 25 anos de idade que estdo nos Institutos Federais e
constituem uma pequena parcela de uma classe trabalhadora em formacdo e que en-
frenta as condicdes da desigualdade socioecondmica do pais. Nos seus depoimentos,
os estudantes narram um pouco de suas trajetdrias que antecederam seu ingresso no
IFSP, com relacdo ao trabalho ou a formacédo escolar, pode-se entrever dificuldades e
obstaculos de varios tipos em seu percurso educacional: de transicdo do mundo do tra-
balho para a atividade intelectual e académica, da afirmacdo das mulheres em ambien-
tes machistas, da formacao escolar insuficiente, da aceitacdo do transtorno do espectro
autista etc. Um universo diversificado e capaz de representar o imenso movimento
da classe trabalhadora em busca da elevacdo de seu nivel cultural e de vida. Além de
ajudar na compreensdo do perfil destes estudantes, como assinalado anteriormente,
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estes textos também servem como referéncia para se avaliar o proprio papel formador
desempenhado pelos Institutos Federais e pelo IFSP em especial.

CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto do Jornal do GRAMSCHE editou e divulgou, em 2021 e 2022, quatro
edicdes, duas por ano. No total, foram publicadas seis entrevistas com pesquisadoras e
pesquisadores de algumas das principais universidades publicas do pais (Universidade
Federal da Grandes Dourados - UFGD, Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG,
Universidade Estadual Paulista - UNESP, Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP,
Universidade Federal de Sdo Paulo - UNIFESP e Universidade de Sdo Paulo - USP) e trin-
ta e sete textos em formas variadas (artigos, cronica literdria, depoimentos e editoriais)
com tematica diversificada. Além das mencionadas entrevistas, foram publicados dois
artigos de professores do IFSP (Cubatdo e Sdo José dos Campos), um de professor
de escola particular (Colégio Presidente Kennedy-Santos/SP) que também é servidor
técnico-administrativo aposentado do IFSP (Cubatdo) e, por fim, um de funcionario de
outra instituicdo (Servico Social do Comércio - SESC/SP). Foram mais de 12 mil acessos
as quatro edicdes apenas nas paginas da internet do IFSP, apesar de sua principal con-
tribuicdo ndo ser essa, mas aquela que realizou junto aos estudantes que participaram
do projeto sob diferentes formas.

Neste momento em que se busca uma reconstrucdo do pais pela afirmacdo de um
caminho democratico de superacdo da miséria brasileira, deve-se garantir aos Institutos
Federais e as Universidades Publicas protagonismo neste processo. Além da contribui-
cdo que podem oferecer como espacos de pesquisa e reflexdo sobre os desafios postos
ao pais, os Institutos Federais e as Universidades Publicas também cumprem um papel
democratico num cenario de desigualdade social. A educacdo publica € um dos Unicos
caminhos possiveis para milhares de jovens e trabalhadores que ndo tém condicdes de
financiar sua formacao e participarem de atividades de ensino, pesquisa e extensdo que
sdo fundamentais para seu desenvolvimento pessoal e para a sociedade.

Na contramao das tendéncias negativas que apostam na educagdo como merca-
doria, o Jornal do GRAMSCHE seguiu a linha da defesa da missao histdrica dos Institutos
Federais como espacos de democratizacdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico,
valorizacdo do conhecimento popular, inclusdo social e formacdo humana, sendo con-
dizente com as necessidades sociais de nosso tempo. No interior de cada Instituto, esta
missdo deve ser realizada por docentes, pelo corpo técnico-administrativo e também pe-
los estudantes, e como protagonistas que sdo desta histdria, as histdrias e visdes pessoais
discentes devem ser consideradas em todo processo de ensino e aprendizagem. Como
contribuicdo ao didlogo com estudantes, as edicdes do jornal trouxeram artigos, depoi-
mentos, materiais didaticos e andlises nos quais revelam um pouco mais a respeito de suas
trajetdrias, formacao e expectativas para o futuro, o que também auxilia na compreensao
do papel a ser cumprido pelos Institutos Federais e a funcdo que o IFSP, em especial, vem

desempenhando frente a tal desafio, o que eleva seu nivel cultural e de vida.
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CAPITULO y

O Cursinho pré-vestibular e popular do IFSP/Campus
Sao Joao da Boa Vista: uma perspectiva inovadora
e inclusiva para a educa¢ao

Lucas Labigalini Fuini’

INTRODUCAO

ste texto tem por objetivo abordar e problematizar a experiéncia obtida com o

projeto de extensdo de cunho educativo denominado “Cursinho Pré-vestibular

do IFSP-SBV”, ofertado no ano de 2022, considerando a demanda de estudantes
vinculados e egressos do ensino publico por cursos que propiciem capacitacdo para
realizacdo de processos seletivos vestibulares e o Exame Nacional do Ensino médio
(ENEM). O referido projeto foi realizado através da parceria do Instituto Federal de Sao
Paulo, campus Sdo Jodo da Boa Vista (SBV), com outras instituicdes publicas, fundacio-
nais e civis do municipio sede do campus, como a Prefeitura municipal (através do De-
partamento municipal de Educacdo), UNESP (Universidade Estadual Paulista), UNIFAE
(Fundacdo de Apoio ao Ensino) e Academia de Letras Sanjoanense. Coube ao IFSP, nes-
ta parceria, as aulas das disciplinas de Biologia, Geografia/Geopolitica e uma das fren-
tes de Fisica, além da participacdo no conselho gestor do projeto. Projetos de cursos
preparatorios para o ENEM sdo ofertados pelo IFSP-SBV a comunidade local e regional
desde o0 ano de 2015, por meio de editais especificos para projetos e acdes de extensdo.

O projeto teve por objetivo central atender a demanda de jovens egressos ou em
finalizacdo do ensino médio para cursinho preparatdrios, com ofertas de aulas, palestras

1Doutor em Geografia pela UNESP-Rio Claro (2010). Professor do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao
Paulo — Campus Sdo Jodo da Boa Vista. Membro dos grupos de pesquisa CNPq GETERR, DITER, "Estruturas de Governanga
¢ Desenvolvimento" e "Humanidades", sendo lider do Gltimo. E-mail: ucasfuini@ifsp.edu.br
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e treinamentos variados para alunos terem condicdes de participarem com éxito dos pro-
cessos seletivos e exames de acesso ao ensino superior. No ambito do IFSP, o projeto do
campus SBV foi contemplado no edital especifico voltado a “Cursinhos populares”, sob
coordenacdo do Prof. Dr. Lucas Labigalini Fuini, tendo recebido 5 bolsas com duracdo de
8 meses voltadas a alunos vinculados ao ensino superior, preferencialmente licenciaturas.

Cursinhos populares pré-universitarios surgiram no Brasil (entre os anos de 1960
e 1970) como uma tentativa de superar o formato de cursinho pré-vestibular pago e
elitizado, para viabilizar a democratizacdo do acesso ao ensino superior. Com o tem-
po, avancou também com projetos alternativos vinculados em pedagogias criticas e de
educacdo popular, muitos deles surgidos em areas menos favorecidas e organizados
por movimentos sociais e comunitarios (aproximando movimentos estudantis e sociais),
articulados ou ndo a universidades e instituicdes de ensino (Castro, 2007).

Nesse sentido, os projetos de cursinhos populares tiveram crescimento no Brasil,
desde a década de 1990, com perfis pedagdgicos diferenciados. Assim destaca Zago
(2008, p. 150), em relacao a esse cenario de emergéncia dos cursinhos populares:

[...]1Os cursos pré-vestibulares populares (PVP) ou também chamados
comunitarios surgem nesse contexto contraditério do sistema edu-
cacional,com profundas desigualdades no que diz respeito ao acesso
a0 ensino superior. Presenciamos desde os anos 90 varias iniciativas
organizadas para protestar contra essa realidade e ao mesmo tem-
po produzir acdes de combate as desigualdades na educacéo.

Neste texto, argumenta-se que a proposta para atender a demanda por cur-
sinhos populares deve mesclar a formacdo cientifica soélida (mais vinculada com os
conteudos e saberes escolares), com a praxis dialdgica, difusdo da cultura e sabe-
res populares, inclusdo social e inovacdo pedagdgica, valorizando a interculturalida-
de, transversalidade do conhecimento e os espacos educativos formais e ndo formais
(Gadotti, 2012, Castro, 2012).

Outrossim, para se alcancar o objetivo de formacdo cidada e integral - em que
pese ser este um projeto extra-curricular -, a educacdo em direitos humanos também
deve ser perseguida, considerando seus pontos centrais (educacdo permanente/conti-
nuada, educacao em valores; mudanca cultural) e sua vinculacdo com a “[...] cultura de
respeito a dignidade humana através da promoc¢do e da vivéncia dos valores da liber-
dade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da cooperacdo, da tolerancia e da paz”
(Benevides, 2007, p. 1.

DESCRIGCAO DA PRATICA INOVADORA

O projeto de extensdo “Cursinho pré-vestibular IFSP-SBV” foi submetido e con-
templado em edital para Cursinhos populares do IFSP em uma realidade territorial de
um instituto com mais de 35 campus. O campus de Sdo Jodao da Boa Vista participa e
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é contemplado em editais internos e externos de extensdo com projetos de cursinhos
preparatdrios para ENEM e vestibulares desde 2015, e mesmo durante a pandemia da
COVID-19 essas acdes continuaram a ocorrer no formato online sincrono e assincrono
durante os anos de 2020 e 2021.

O fato que unifica as acdes nesses Ultimos anos é a preocupacao premente com
a preparacao para o ENEM e vestibulares de instituicdes publicas, pensando-se na de-
mocratizacdo do ensino superior. Inicialmente era um curso preparatoério de revisdo e
resolucdo de exercicios formado, quase em sua maioria, de professores; era ministrado
duas vezes na semana, mas foi ampliando seu quadro de disciplinas e carga horaria
gradativamente, recebendo discentes colaboradores dentre os alunos de cursos de ni-
vel superior do campus e colaboradores externos, possibilitando ampliar o nimero de
disciplinas e horarios de aula oferecidos.

Através de reunides com a coordenacdo do campus, decidiu-se que o projeto seria
enviado por um docente voltado a apoiar e contribuir com a parceria em construcao
para oferta de um cursinho popular no municipio. Apds aprovacao, e com financiamento
de bolsas para cinco discentes (com um aluno atuando como voluntario), o projeto teve
inicio com a organizacdo interna para capacitacdo dos bolsistas a fim de ofertar aulas
das disciplinas indicadas e realizacdo das atividades de apoio e planejamento geral do
projeto. Por demanda institucional, foi registrado também um curso de extensdo no sis-
tema online de controle pedagdgico da instituicdo (SUAP) sob o mesmo nome com uma
carga horéria total de 612 horas/aulas de atividade, ou 741 aulas de 45 minutos.

As aulas foram ministradas por bolsistas, sendo inicialmente 4 alunos vinculados
ao curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais (habilitacdo em Quimica e Fisica) e 1
aluno do curso de Tecnologia em Processos Gerenciais. Com a saida de duas alunas,
uma por contrair vinculo empregaticio a partir de Agosto/2022, e outra por mudan-
ca de curso, assumiram dois bolsistas licenciandos do curso de Licenciatura em Cién-
cias Naturais. Docentes do proprio IFSP também ministraram disciplinas e frentes como
colaboradores nas disciplinas, contando com 4 envolvidos (1 docente da Geografia/
Sociologia, 2 docentes da Biologia; 1 docente da area de Informatica, com Doutorado
em Biotecnologia). As demais disciplinas foram ministradas por docentes e discentes
vinculados as instituicdes parceiras (Unesp, Unifae, Prefeitura municipal e Academia de
Letras Sanjoanense).

No cursinho intensivo interno de segundo semestre, ndo foi oferecido o componen-
te curricular “Lingua estrangeira (Inglés ou Espanhol)” por falta de docentes disponiveis;
trés componentes foram ministrados por alunos bolsistas (Biologia, Quimica e Fisica), 2
componentes por docentes colaboradores do proprio campus (Portugués, Matematica
e Geografia) e outros trés componentes (Histdéria, Filosofia e Redacdo) ministrados por
discentes voluntarios do campus e que ja atuam na docéncia por serem formados em
licenciaturas, um em Lingua portuguesa e outro em Histdéria.Esse perfil hibrido do corpo
docente, em ambos projetos, propiciou um aprendizado mutuo em um ganho cientifico



Praticas Inovadoras da Educacao

e cultural, pois cada disciplina e area, com auxilio da coordenacdo pedagdgica geral,
teve autonomia para organizar seus planos de aulas, fato que viabilizou maior aproxima-
cdo entre docentes experientes e docentes/discentes ainda em formacao.

As reunides pedagodgicas semanais auxiliaram no acompanhamento do trabalho
docente, sobretudo de bolsistas, quando dificuldades e duvidas pedagdgicas e dida-
ticas eram expostas e discutidas coletivamente. Com o avancar do projeto, relatos dos
bolsistas evidenciaram que suas estratégias de aula estavam mais proximas dos estu-
dantes de ambos os projetos, apresentando melhor recorte tematico em relacdo ao
tempo e viabilizacdo da realizacdo do que fora planejado durante as aulas, em compa-
racdo as acdes de inicio do projeto.

No contexto do campus e da proposta educacional vigente, trata-se de uma prati-
ca educacional inovadora, pois reconhece as limitacdes do ensino médio publico e bus-
cou oferecer acdes permanentes para complementacdo e equidade formativa e propi-
ciar formatos mais dindmicos quanto a carga horaria e opcdes de aulas para estudantes
oriundos, sobretudo, de escolas publicas. Estabeleceu-se como uma opcdo de acesso
a complementacdo e orientacao de estudos de forma dinamica e inclusiva, com salas
equipadas com opcdes multimidia, aulas de sistematizacdo de conteldos e orientacao
de estudos, realizacdo de simulados de treinamentos, além da oferta de acdes pontuais
de formacado cultural e cientifica ampla. A metodologia de resolucdo de exercicios, de
forma contextualizada, € uma acdo pedagdgica que atende a demanda de um ciclo de
estudos com tempo limitado e expectativas de repertdrio formativo amplas. Além disso,
oportunizou-se aos alunos das licenciaturas (bolsistas e voluntarios), imersao na pratica
docente, com situacdes de vivéncia em sala de aula (com acompanhamento pedagdgi-
co docente), além de terem oportunidade de formacdo continuada nas reunides peda-
gdgicas e de planejamento quinzenais.

Abaixo (Quadro 1) estdo sistematizados os pontos possiveis que denotam a repli-
cabilidade de projetos de Cursinhos preparatoérios e populares e o carater de inovacao
na perspectiva de ensino-aprendizagem:
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Quadro 1 — Agdes pedagdgicas direcionadas do Cursinho Popular IFSP-SBV

Acodes pedagogicas

Caracteristicas

1. Reunides pedagogicas

Encontros semanais e quinzenais com bolsistas e equipe ampliada
do projeto para troca de experiéncias, avaliagdo de praticas e pla-
nejamento de atividades formativas

2. Capacitagao de docentes e colabora-
dores

Realizadas, em geral, durante as reunides pedagodgicas. Tratava
de temas pedagdgicos gerais previamente definidos, conforme de-
manda, e na sequéncia apresentados pelo coordenador do projeto
ou algum colaborador (ex: como organizar uma lousa, aprendendo
a montar aulas com slides, estratégias de aula com resolugdo de
exercicios). A partir do segundo semestre, a préprias experiéncias
e aulas dos bolsistas/voluntarios passou a ser referéncia para aos
relatos s dindmicas formativas

3. Aulas de revisao

Aulas voltadas a revisdo de conteudos, com uso de estratégias
didaticas variadas, desde exposi¢cdes dialogadas a metodologias
ativas. Estruturaram-se na apresentacdo dos temas e conteudos,
sondagem de conhecimento prévios, apresentagdo e demonstra-
¢édo do conhecimento (com exemplificagdo), realizagdo conjunta
(ou individual ou em equipes) de questdes extraida do ENEM e
vestibulares para fixagéo

4. Disponibilizacdo de materiais

Disponibilizacdo de materiais de aulas (slides e outros), listas de
exercicios e textos complementares através de canais de comu-
nicagdo (whatsapp) e ambientes virtuais de aprendizagem, como
Google Classroom.

5. Resolucao de questoes

Resolugéo conjunta de questdes do ENEM, vestibulares mais pro-
curados e outras, com enfoque nos conteddos do ensino médio.
A estratégia visa construir conhecimento a partir das questbes e
enunciados, com estratégia de revisdo pautada na problematiza-
¢ao. As listas eram fornecidas antecipadamente e os alunos tinham
acesso a ela via celular, formato digital, ou impressas (conforme
iniciativa propria do docente).

6. Dialogo constante com estudantes e
estratégias de escuta

As aulas serviam também como mecanismos de escuta e abertura
de espago para sugestdes dos estudantes. Esses posicionamentos
eram, posteriormente, socializados em reunides da coordenagéo
geral e docentes. Também foram socializadas no grupo whatsapp
para conhecimento de todos.

7. Simulados

Tipo de estratégia de treinamento e de avaliagcdo em que o aluno
simula a aplicagéo real do ENEM, considerando numero de ques-
tdes, formato do caderno de questdes e folha de gabarito, elabo-
ragdo de redagdo, tempo de aplicagdo, entre outros. O simulado
(aplicado em Julho e Outubro) continha 80 questdes de todas as
areas e uma proposta de redagao, oferecendo-se um tempo de 5 e
30 minutos para realizagao.

8. Formacéao cidada e atividades extra-
-curriculares

Foram oferecidos momentos para apresentacdo de projetos das
instituicdes envolvidas, participagdo em feira de ciéncias, palestras
com projetos de Quimica, Robodtica e Satélites do IFSP-SBV, e
oficinas para organizacédo de estudos, como parte da formagéo in-
tegral e cidada em atividades extracurriculares.

Fonte: Dos autores (2022).
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A maior parte dessas acdes foi utilizada nos dois subprojetos, na parceria inter-
-institucional e na oferta interna. No entanto, algumas limitacdes foram observadas. Na
gestao pedagdgica compartilhada ocorreram dificuldades por conta de posicionamento
da Prefeitura municipal local de entender que era um projeto da municipalidade e que
sé competiria a eles a coordenacao pedagdgica.

A oferta de material impresso foi inviabilizada por conta da escassez de recursos e
dificuldade em seguir o cronograma de um material apostilado doado que, infelizmente,
encontrava-se incompleto, demandando uma carga horaria maior para ser cumprida.
Quanto as atividades complementares, percebeu-se que so6 teriam éxito caso fosse uti-
lizado o espaco das proprias aulas semanais dos alunos, algo possivel com a realizacdo
de palestras, apresentacdes e visitas ao campus da universidade que sediou o projeto.
No segundo semestre, os alunos do projeto interno também puderam participar das
atividades da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia no campus do IFSP.

ARCABOUCO TEORICO-METODOLOGICO

O projeto do Cursinho pré-vestibular IFSP-SBV foi um projeto de extensao, de cunho
educativo, aprovado no edital PRX-086/2022 (Cursinho Popular). O IFSP-SBV, na divisdo
das atribuicdes de aulas e conforme suas possibilidades (considerando os cursos que
sdo ofertados na instituicdo), ficou responsavel pelas disciplinas de Biologia, Geografia
e Fisica (contribuicdo com a frente de Fisico-Quimico). Nos componentes de Biologia e
Geografia, o Instituto Federal ficou responsavel por todas as frentes ministradas.

O projeto, em sua primeira etapa, foi resultante de uma parceria interinstitucional
e foi realizado de Maio de 2022 a Dezembro de 2022, contendo as seguintes acdes
previstas:

a) ministrar aulas semanais de disciplinas e dreas de conhecimentos, com meto-
dologias dindmicas e dialdgicas, seguindo materiais didaticos voltados a revisdo para o
ENEM e principais vestibulares de instituicdes publicas e privadas;

b) reunides semanais e quinzenais com bolsistas do projeto para planejamento e
avaliacao das atividades realizadas (com registro em ata dessas reunides);

c) reunides periddicas com demais coordenadores das instituicdes parceiras para
acompanhamento do projeto;

d) criacdo e manutencdo de ambiente virtual de aprendizagem (Google Class-
room) com as disciplinas;

e) criacdo, moderacao de grupos Whatsapp para disponibilizacdo de materiais de
pré-aula e envio de avisos gerais;

f) viabilizacdo de material fisico do projeto Cursinho Hexag que foram transporta-
dos com veiculos do IFSP e UNESP;

9) realizacdo de 1a 2 simulados gerais em formato similar a prova do ENEM e rea-
lizacdo de mini-simulados nas disciplinas de responsabilidade da instituicao;
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h) oferta de atividades formativas complementares, como plantdes, palestras, ofi-
cinas, visitas monitoras, feiras, etc;

i) realizacdo de controle de frequéncia e de avaliacdo com os alunos através de
modulo institucional, mediante registro de um curso de extensdo com carga horaria
compativel.

A grade horaria contemplou cinco dias de aulas semanais, das 18:45 as 22:45, com
aulas de 45 minutos, contemplando 5 aulas didrias de diferentes disciplinas. As aulas
foram realizadas no formato presencial e sediadas na instituicao UNIFAE, universidade
e fundacdo educacional que ofereceu as instalacdes para o curso.

A partir de més de Outubro de 2022 (até o més de Dezembro de 2022), a coor-
denacdo do projeto optou pela abertura de vagas para formacdo de uma turma para
um Cursinho Intensivo para o ENEM de segundo semestre, considerando a demanda de
alunos do campus, disponibilidade de carga horaria de bolsistas (ndo completavam sua
carga completa no projeto em parceria) e possibilidade de uso de espacos institucio-
nais do IFSP por jovens da comunidade local/regional. Nessa segunda etapa, o projeto
ocorreu apenas com recursos e docentes proprios, adotando uma sistematica similar ao
projeto anterior, com reunides com bolsistas, ambientes virtuais de aprendizagem (nes-
se caso, organizados pela coordenacado geral) e de controle de frequéncia (Diario SUAP)
e realizacdo de 1 simulado geral para treinamento.

As aulas ocorreram de segunda a sexta, das 18:00 as 21:15, com 4 aulas didrias de
45 minutos, havendo nas sextas-feiras aulas no formato EaD para amenizar os desloca-
mentos de discentes e docentes. Esse curso seguiu a matriz de dreas de conhecimento
e disciplinas do ENEM, optando-se complementarmente pela metodologia de resolucao
e leitura de exercicios por conta do tempo menor de tratativa de temario bastante vasto.

O referencial tedrico que embasa essa reflexdo estd associado aos seguintes con-
ceitos e categorias: educacdo popular e pedagogia critica, de Gadotti (2012); cursi-
nhos populares e universalizacdo/democratizacdo do ensino superior, de Castro (2012)
e Zago (2008), e a concepcdo de educacado em Direitos humanos, de Benevides (2007).

Esse projeto parte do desafio de se considerar a realidade do Brasil em que muitos
alunos egressos do ensino publico ndo dado continuidade aos estudos no nivel superior.
Ainda que tenha crescido a participacdo de alunos egressos de escolas publicas nas
universidades publicas estaduais e federais (com o avanco de programas de reserva
de vagas e cotas especificas), em 2021, apenas 26% dos estudantes que concluiram o
32 ano do Ensino Médio realizaram o ENEM, principal instrumento de acesso e selecdo
hoje disponivel no pais para ingresso em universidades e instituicbes de ensino superior,
sobretudo as federais.

A perspectiva formativa dos cursinhos populares geralmente segue as premissas
de educacdo popular oriundas do ideal de filosofia da educacdo de Paulo Freire. Sob
esse prisma, segundo Gadotti (2006), a educacdo estaria pautada em uma perspectiva
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educacional libertadora, em que a educacdo é um processo, ac mesmo tempo, légico,
intelectual, histoérico, afetivo e social; parte de uma epistemologia que respeita e valoriza
o conhecimento do senso comum gue os setores populares trazem de sua pratica coti-
diana, problematizando esse conhecimento e dando-lhe um rigor cientifico e metodo-
I6gico, ao passo que também envolve uma participacdo na formacao e fortalecimentos
dos movimentos populares com o objetivo de seu construir um saber organico.

Outros aspectos da educacao popular podem ser destacados abaixo (Gadotti,
2006): a) énfase nas condicdes gnosioldgicas (envolve a relacdo entre os sujeitos) da
pratica educativa; b)a educacdo como producdo e ndo como simples transmissao de
conhecimentos; ¢) luta por uma educacdo emancipadora (que va além do arbitrio e do-
minacdo cultural); d) defesa de uma educacédo para a liberdade, como condicdo da vida
democratica; e) recusa ao autoritarismo e hierarquizacao rigida entre professor (como
detentor do conhecimento) e aluno (aguele que tem que aprender); f) educacdo como
ato de didlogo e descoberta rigorosa; g) nocdo de uma ciéncia aberta as necessidades
populares; h) planejamento comunitario e participativo.

No entanto, nas se¢cdes posteriores, com a analise de resultados e discussao, veri-
ficou-se a que a adocdo dos pressupostos da educacdo popular (como aporte tedrico
central dos cursinhos denominados populares) foi seguida apenas parcialmente, e de
forma limitada, uma vez que ndo estava amadurecido no plano das instituicdes parceiras
esse tipo de referencial e trabalho pedagdgico que estivesse para além do atendimento
e oferta deste tipo de curso de extensdo as classes populares.

Para a elaboracdo deste capitulo, seguiu-se um procedimento de pesquisa biblio-
grafica de cunho sistematico, consultando artigos vinculados a temas como cursinhos
populares, educacdo popular e direitos humanos. Em seguida, analisou-se estudos de
caso sobre algumas acdes realizadas no projeto e curso de extensdo a ele vinculado,
com base no tratamento de informacdes e dados qualitativos e quantitativos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os estudantes recebidos no projeto, em sua maioria, sdo oriundos de escolas pu-
blicas do municipio e poucos de cidades vizinhas da regido (Aguas da Prata, Vargem
Grande do Sul e Santo Anténio do Jardim). Alguns alunos ja eram egressos da educa-
¢do basica, sendo que a maioria ainda estavam na condi¢cao de concluintes e apenas 4
alunos ainda cursando o 22 ano do ensino médio. Nesse primeiro ponto, a concepc¢ao
mais estrita de cursinho popular foi cumprida: aguele que atende as classes populares,
ou seja, a populacdo de renda mais baixa (Castro, 2007).

De acordo com dois levantamentos realizados no més de Junho (inicio e final do
projeto), foi possivel obter certo panorama e perfil dos estudantes respondentes. Pri-
meiramente, notou-se uma diferenca do niumero de respondentes da ocorréncia do
primeiro simulado (39 alunos) em relacdo ao total de ingressantes e matriculados (75
estudantes), indicando uma evasao significativa. Isso pode estar associado a diversos
fatores: horarios de trabalho conflitantes e rotina exaustiva; dificuldades com custo de
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transportes para deslocamento; dificuldades com as disciplinas e acompanhamento das
aulas; aprovacdo em vestibulares no meio do ano.

Observou-se que somente a oferta de cursinhos popular/preparatorios pds ensino
médio ndo consegue, per si, alterar questdes estruturais de divisdes e segregacdes so-
ciais que envolvem as classes e niveis de renda e seu acesso diferenciado a educac¢ao no
Brasil, considerando o acesso a educacdo um direito humano cujo exercicio é garantia
do exercicio da cidadania plena (Benevides, 2007; Castro, 2007)

O perfil etadrio do publico participante/respondente esteve nas faixas de 17 (23,7%) e
18 anos (56,4%), foram identificados também alunos na faixa de 16, 20, 21, sendo os mais
velhos na faixa de 23 e 25 anos. Notou-se perfil jovem dos estudantes, muito por conta da
disponibilidade de horarios e a relacdo ainda préxima com a educacao formal, reforcando
a importancia do acesso e democratizacdo do ensino superior publico, um dos objetivos
desse projeto, e também de uma formacao que conscientize sobre a necessidade da or-
ganizacado e luta constante para conquista e acesso a esse direito (Castro, 2007, 2012).

Sobre os cursos indicados, houve uma certa variedade, aparecendo cursos nas
areas médicas (Medicina-7; Enfermagem-4, Fisioterapia-3, Odontologia-2, Biomedici-
na-2; Psicologia-2, Fonoaudiologia-1); Engenharias (Engenharia civil -1; Engenharia da
computacdo - 1; Engenharia aeronautica -1; Engenharia de software-1); Ciéncias hu-
manas e sociais aplicadas (Pedagogia - 1; Direito-1; Filosofia-1; Ciéncias econdmicas -I;
Relacdes internacionais-1) e Outros (Arquitetura e urbanismo-1; Midialogia-1; Educacéo
fisica-1). Dentre as opc¢des de instituicdes indicadas, aparecerem as instituicdes funda-
cionais de acesso pago locais (UNIFAE e UNIFEOB), as instituicdes publicas estaduais
(USP, UNESP e UNICAMP) e instituicdes federais diversas (UFSCar; UFU; UFJF; UFRJ).

Cabe destacar a evidéncia de que, para alcancarem cursos em instituicdes muitas
vezes concorridas, muitos estudantes procuram uma formacao complementar nos cur-
sinhos para suprir lacunas vivenciadas no ensino médio. No entanto, a democratizacéo
do ensino superior passa por uma mudanca estrutural dos curriculos e continua das
praticas didaticas e pedagdgicas, envolvendo mais oportunidades de vagas para oriun-
dos das escolas publicas, uma perspectiva de pedagogias criticas, contextualizadas e
de educacédo popular que valorize os saberes do aluno e seu contexto de vida, apro-
ximando o repertdrio dos direitos humanos e da conquista de direitos (Gadotti, 2012;
Benevides, 2007).

As atividades regulares do projeto foram as aulas e oficinas de conteudos, cuja
carga horaria foi distribuida conforme matriz curricular fornecida pelos representantes
da UNESP e utilizadas em um cursinho privado. Os alunos tiveram um total de 25 aulas
semanais (45 minutos cada), com 5 aulas por dia de segunda a sexta-feira, de con-
teldos diversos, contemplando as diferentes dreas de conhecimento e suas disciplinas
(Linguagens e codigos: Gramatica e Interpretacdo de texto, Literatura e Redacao; Hu-
manidades: Geografia; Histdria; Filosofia e Sociologia; Ciéncias naturais - Fisica, Quimica
e Biologia; Matematica - Algebra e Geometria).



Praticas Inovadoras da Educacao

No cursinho em parceria, optou-se por uma maior especializacdo dos componentes
curriculares, enquanto no cursinho intensivo interno, a proposta foi trabalhar com eixos mais
amplos (area do ENEM), ficando a divisdo de conteudos a critério do docente e da area. As
aulas foram ministradas, em ambos os subprojetos, por bolsistas discentes de graduacao, do-
centes formados e até mesmo por profissionais com notodrio saber (no caso, dois professores
do Cursinho em parceria, uma da area de Relacdes Internacionais e outro em Jornalismo).

As aulas foram realizadas em salas de aula equipadas com datashow e caixas de
som (equipamento multimidia), quadro branco e pincel, de forma que os docentes pu-
deram diversas suas estratégias didaticas, quando necessario; o IFSP também forneceu,
gquando demandado, material impresso aos docentes. Em levantamento realizado para
oferta de plantdes, as disciplinas em que os estudantes apontaram maior dificuldade
foram Matematica, Quimica e Fisica.

Tentou-se avancar na proposta de cronograma unificado de aulas e uma padroni-
zacdo de um plano de aulas com conteudos e datas (no caso do cursinho em parceria),
mas ndo houve maior avanco nessa construcdo, bem como também na oferta de ativi-
dades extracurriculares. A equipe do IFSP elaborou uma proposta de oferta de plantdes
de duvidas para os alunos, demanda dos proprios estudantes, iniciativa endossada por
poucas das instituicdes por dificuldades de hordrios e outros, que ndo prosperou.

Algumas atividades extras foram realizadas, como palestras de orientacdo (uma
com docente da UNESP da area de Engenharia e outra com uma docente do IFSP da
area de Administracdo tratando de metodologia de organizacdo dos estudos), visitas
monitoradas (1 na UNIFAE, em Semana de realizacdo de feira de cursos) e palestras (
apresentacdao do IFSP com projetos e acdes realizadas).

Entretanto, essa formacdo complementar ndo foi organizada e oferecida com re-
gularidade, elemento que, na bibliografia pertinente, é tratado como importante recurso
didatico para uma formacao critica e cidada (para emancipacao e autonomia) que um
cursinho popular também pode oferecer, estimulando debates e reflexdes com estimulos
diversos, como cinema, musica, literatura, artes, ciéncias etc (Gadotti, 2012; Castro, 2007).

Conforme Zago (2008) destaca, em seu estudo sobre cursinhos populares e co-
munitarios, € necessdria a correcdo entre oferta de disciplinas de formacéao cultural geral
com a oferta de componentes de formacdo mais classica, ou conteudista, considerando
experiéncia descrita de um cursinho que ofertava disciplinas de formacao geral.

[...] Mas esse eixo pedagodgico fundado na cultura e cidadania, norteador
dos pré-vestibulares, ndo é isento de contradicdo conforme o mesmo au-
tor. Esta pode ser observada na relacdo entre ‘uma proposta progressista
e qualitativa de educacdo e as exigéncias conteudistas e quantitativas dos
exames vestibulares’. (Silva, 2005, p. 1). Observa que um dos obstaculos que
entende como comum a maioria dos pré-vestibulares populares é o ‘trabalho
que tenta compatibilizar a formacao politica e a preparacdo para o vestibu-
lar, a0 mesmo tempo em que questiona essa forma de ingresso,nas univer-
sidades publicas, principalmente’. (Silva, 2005, p. 15) (Zago, 2008, p. 160).
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Para o Cursinho intensivo ofertado no segundo semestre, foram 38 alunos matri-
culados, a totalidade oriunda do ensino publico (estadual ou federal), maioria do sexo
feminino, regional e com perfil etario mais amplo (um deles nascido em 1981), ainda que
concentrado na faixa de 17 e 18 anos.

Também observou-se a ocorréncia de evasao (18 alunos se inscreveram no simula-
do em inicio de novembro, sendo que 10 realizaram), e os comentarios obtidos com os
alunos mostram que muitos deles manifestavam dificuldades em acompanhar as aulas
por caréncias no ensino médio (acentuadas pelo periodo pandémico) além de cansaco
em conciliar os estudos no projeto com os estudos regulares (alguns, ainda concluintes
do Ensino médio estudavam em escola de ensino em tempo integral).

Esse quadro reforca a necessidade de uma formacdo ampla demandada ao cursi-
nho, com oferta de atividades complementares para pratica do didlogo, escuta e edu-
cacdo pautada em valores e no respeito a dignidade humana (Benevides, 2007). Pois,
como nos coloca Benevides (2007, p. 2):

[...] Quando falamos em cultura, ndo nos limitamos a uma visdo tradicional
de cultura como conservacao, seja dos costumes, das tradicdes, das crencas
e mesmo dos valores - muitos dos quais devem, é evidente, serem conserva-
dos. A cultura de respeito a dignidade humana orienta-se para a mudan¢a no
sentido de eliminar tudo aquilo que esta enraizado nas mentalidades por pre-
conceitos, discriminacdo, ndo aceitacao dos direitos de todos, ndo aceitacao
da diferenca. No Brasil, essa mudanca implica a derrocada de valores e costu-
mes decorrentes de fatores nefastos historicamente definidos: o longo perio-
do de escraviddo (mais de 300 anos), que significou exatamente a violacdo
de todos os principios de respeito a dignidade da pessoa humana, a comecar
pelo direito a vida; a politica oligarquica e patrimonial; o sistema de ensino
autoritario, elitista e muito mais voltado para a moral privada do que para a
ética publica; a complacéncia com a corrup¢do, dos governantes e das elites,
assim como em relacdo aos seus privilégios; o descaso com a violéncia, quan-
do exercida exclusivamente contra os pobres e os socialmente discriminados;
as praticas religiosas ligadas ao valor da caridade em detrimento do valor da
justica; o sistema familiar patriarcal e machista; a sociedade racista e precon-
ceituosa contra todos os considerados diferentes; o desinteresse pela parti-
cipacao cidada e pelo associativismo solidario; o individualismo consumista.

Nessa perspectiva, os projetos de Cursinho que aqui descritos enfatizaram um
compromisso com a formacdo cultural e cidada solidas e criticas, por meio das aulas
e reflexdes e debates realizados nessas ocasides. Pensando nesta perspectiva cultural
mais ampla, nem sempre um cursinho pré-vestibular de apenas um ano ou menos con-
segue lograr éxito neste tipo de formacdo mais ampla, ainda que seja objetivo premente
a se perseguir.

CONSIDERACOES FINAIS

Dentre as conclusdes possiveis, pode-se afirmar que a oferta de um projeto de
extensdo pelo IFSP-SBV apoiado em dois cursos de extensdo voltados a preparacao
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para o ENEM e vestibulares alcancou parcialmente seus objetivos. Foram exitosas em
cumprir seu carater popular de atingir uma clientela oriunda das escolas publicas e ter
oferecido uma formacao complementar em termos cientificos aos estudantes, além de
atingir um publico local e regional. No entanto, impuseram-se dificuldades no seu de-
correr que limitaram o alcance das acdes, delimitando-se as acdes ofertadas mais ao es-
copo de sala de aula e da exposicao e transferéncia de conteuddos, ainda que mormente
feita de forma dialdgica com os estudantes.

Em que pese o esfor¢co dos docentes, discentes e voluntarios envolvidos, notou-se
a falta de um apoio pedagdgico mais amplo e constante aos estudantes, muitos deles
carentes de orientacdes para organizacdo de estudos e duvidas diversas. Além disso,
ainda gue prevista a oferta de formacdo complementar, o contato com espacos educa-
cionais nao-formais foi limitado, j& que reside nessa amplitude formativa um dos desa-
fios dos cursinhos pré-vestibulares e populares no que tange a perspectiva de formacao
critica emancipadora, elemento constituinte da educacao popular.

Posto isso, a meta de se ofertar uma educacdo popular de cunho dialdgico e pau-
tada na praxis social (e na conquista e consolidacdo de direitos), ainda que em alguns
momentos ensejada em algumas aproximacdes, ainda se coloca como horizonte a al-
cancar quando confrontada com demandas outras, pragmaticas e utilitarias, como a re-
visdo exaustiva de conteudos e a aprovacdao em vestibulares concorridos. Desse modo,
o projeto se consolida como formato de cursinho pré-vestibular alternativo, com neces-
sidade de amadurecimento do escopo “popular”, ainda que voltado ao atendimento de
estudantes oriundos de escolas publicas.

No gue tange a imagem institucional do Instituto Federal e do campus, remetendo
a um projeto surgido em 2015 (é época mais limitado a oferta de apenas alguns com-
ponentes curriculares), a iniciativa em parceria contribuiu para se alcancar um publico
maior de estudantes e ofertar uma grade mais ampla de componentes curriculares.

A pratica do didlogo interinstitucional propiciou também um melhor conhecimen-
to sobre a realidade local através da percepcdo mais acurada do ambiente social que se
obteve nas ocasides e didlogo com instituicdes como prefeitura municipal, universida-
des publicas e privadas locais, entre outros. As atividades conjuntas de divulgacao de
alunos aprovados e de outras acdes, feita pelo poder publico municipal, também contri-
buiram para potencializar o nome da instituicao vis a vis 0s parceiros.

No entanto, fica no horizonte pedagodgico desafios para aperfeicoamento da cul-
tura de gestdao compartilhada, aprimoramento dos canais de didlogo com os estudantes
e de oferta educativa de uma forma mais ampla e integrada, que incida ndo somente no
aspecto légico cientifico, mas também no cultural, social, politico e afetivo.
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CAPITULO

4

Escrita endere¢cada como estratégia
de forma¢ao e humanizac¢ao

Tamyris Proenca Bonilha Garnica'

“Eu queria que as palavras [..] atravessassem muros, fizes-
sem saltar fechaduras, abrissem janelas”. (FOUCAULT, 2006, p.76)

INTRODUCAO

presente texto tem como propdsito suscitar reflexdes, indagacdes, deslocamen-

tos e/ou novas possibilidades de pensar e agir a partir de uma experiéncia de

formacdo desenvolvida em um curso de licenciatura em Pedagogia do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), tendo como recurso
principal a escrita enderecada.

A referida experiéncia baseou-se na perspectiva de formacdo em que ndo sé se
valoriza a pratica em sala de aula, mas a compreende como processo de liberdade, co-
letividade, universalidade e formacdo da consciéncia, podendo se constituir a partir da
realidade concreta, para além do “saber fazer”, (priorizado na sociedade capitalista) al-
cancando a vasta dimensao do conceito de humanizacdo. Um projeto de formacéo que
parte da difusdo do conhecimento cientifico na direcdo da compreensao do significado

1 Doutorado e Mestrado em Educagdo e Graduagdo em Pedagogia (Universidade Estadual de Campinas). Desenvolve pesqui-
sas relacionadas a educag@o, docéncia e formagdo de professores, com énfase em Psicologia Social. Professora do Ensino Bési-
co, Técnico e Tecnolodgico, area de Educagdo, no Instituto Federal de Sdo Paulo — Campus Sorocaba. Email: tamyris.bonilha@,
ifsp.edu.br https://orcid.org/0000-0003-2993-1776.
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de seus conceitos cria condi¢cdes para que as geracdes docentes posteriores compreen-
dam a necessidade humana que criou tais conhecimentos e como desenvolvé-los.

Neste sentido, contextualiza-se este relato em uma perspectiva de formacdo do-
cente que contempla as dimensdes técnicas, afetivas, politicas, éticas e estéticas, per-
mitindo aos licenciandos compreender a realidade, como também perceber-se sujeito
historico e os atravessamentos com o mundo do trabalho, na contramé&o de uma visao
pautada na relacdo formacado-producdo, proveniente de uma concepc¢do neoliberal tam-
bém ancorada em na instrumentalizacdo do conhecimento como estratégia para pro-
ducdo de matéria-prima necessaria a nao percepc¢ao das contradicdes e superacdo dos
principios elencados pelo capital.

Com base nessas premissas, a experiéncia relatada discorre sobre estratégias de-
senvolvidas em um curso de licenciatura em Pedagogia do IFSP, ao longo de um semes-
tre letivo, em uma disciplina voltada a tematica do trabalho docente, com énfase para a
dimensao das subjetividades a partir da escrita enderecada.

AS SUBJETIVIDADES NA FORMAGAO E NO TRABALHO DO/A PROFESSOR/A

Pesquisas sobre a importancia da subjetividade nos contextos escolares (Rubins-
tein, 2003; Martini; Boruchovitch, 2004; Leite; Tagliaferro, 2005; Leite; Falcin, 2006; La
Taille, 2006; Osti; Brenelli, 2013) concordam que o modo como sdo compreendidas e
interpretadas as relacdes escolares (tal como a funcdo do trabalho docente) influenciam
sobremaneira as decisdes e organizacdo tomadas nos espacos escolares. Logo, é de
extrema importancia que os processos de formacao considerem a dimensao das subje-
tividades presentes nas relacdes sociais, implicando na investigacdo de representacdes
sociais e seus processos histdricos de construcdo/difusdo, naturalizadas nas praticas e
discursos, a fim de problematiza-las junto aos estudantes para contribuir com a ressig-
nificacado e superacdo desses conceitos.

Partindo destas premissas, a experiéncia relatada neste texto foi desenvolvida em
uma disciplina do curso de Licenciatura em Pedagogia do IFSP, a partir de uma pesquisa
realizada pelos estudantes sobre as representacdes sociais dos professores a cerca da
profissao, de modo a instaurar didlogos e reflexdes em torno dos movimentos de luta e
de resisténcia em prol da valorizacdo do trabalho docente na sociedade. O trabalho foi
permeado pela analise histdrica da formacao docente no Brasil, bem como das contra-
dicdes presentes nas politicas contemporaneas além das consequentes repercussdes
deste cendrio no que concerne as condi¢cdes de trabalho destes profissionais - colocan-
do em risco a valorizacdo desses(as) profissionais.

Como estratégia metodoldgica da disciplina relatada neste artigo, foi solicitado
aos estudantes que desenvolvessem uma pesquisa de campo com docentes, com o ob-
jetivo de analisarem as representacdes sociais sobre a profissdo ‘professor/professora’.
Assim, tendo o campo das subjetividades como eixo condutor, em paralelo ao estudo
tedrico sobre formacao docente no Brasil, o propdsito da pesquisa consistia no levanta-
mento de informacdes sobre as representacdes sociais de professores e o exercicio de



Praticas Inovadoras da Educacao

sua profissdo, investigando quais as concepc¢des que permeiam as representacdes dos
docentes sobre “ser professor”.

Para fundamentacdo da pesquisa e analise, foram estudados os pressupostos da
Teoria das Representacdes Sociais, sistematizada por Serge Moscovici. Segundo Mos-
covici (1978), as representacdes sociais podem ser definidas como formas de interpre-
tacdo da realidade, relacionadas a um objeto e a um sujeito, em um contexto social de
producdo, o que por sua vez orienta praticas e comunicacdes dentro deste contexto.
Neste sentido, a linguagem ¢é fundamental, pois opera como uma ferramenta para se in-
terpretar eventos e comportamentos; além de expressar as significacdes, o mundo dos
conceitos, dos individuos e das coletividades, € por meio da linguagem que se revelam
as caracteristicas atribuidas ao conhecido e ao desconhecido, classificam-se individuos
e acontecimentos

Ao se tomar como objeto de estudo as representacdes sociais dos professores,
tomou-se como pressuposto a constatacdo de que a realidade vivida por esses sujeitos
€ produzida a partir dos valores, dos interesses e da cultura historicamente construidos
pelos grupos sociais aos quais pertencem, como também ¢é produzida e modificada
pela acdo deles, por intermédio dos processos de elaboracdo psicoldgica e social da
realidade.

[...]Reitera-se o potencial da teoria das representacées sociais no intuito
de imprimir mudancas na pratica educativa, posto que permite compreen-
der ndo somente o que se passa na cabeca dos professores, mas além dis-
so compreender como e por que as percepcdes, atribuicdes, atitudes e ex-
pectativas sobre os alunos sdo construidos e mantidos (Teles, 2010, p.156).

O processo de reflexdo e compreensdo das representacdes abre caminhos para
gue o professor transforme sua realidade através da compreensdo das forcas, das con-
tradicdes e dos multiplos determinantes que influenciam o contexto escolar, conforme
explica Minayo:

[...]Por serem ao mesmo tempo ilusdrias, contraditérias e “verdadei-
ras”, as representacdes podem ser consideradas matéria-prima para a
analise do social e também para a acdo pedagodgico-politica de trans-
formacdo, pois retratam e refratam a realidade segundo determina-

do segmento da sociedade (apud Guareschi; Jovchelovitch, 2012, p.91).

As pesquisas foram realizadas em grupos, a partir de um roteiro de perguntas
elaborado pelos estudantes, tendo em vista os estudos feitos na disciplina e as ques-
tdes que consideravam latentes sobre a tematica. As respostas foram categorizadas em
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temas principais e, posteriormente, problematizadas a luz da teoria das representacodes
sociais e do contexto histérico-politico no qual se insere a profissdo docente.

Os dados coletados pelos licenciandos revelaram elementos importantes relacio-
nados a construcao histérica da profissdo no pais, com énfase para o papel da midia
na difusdo de crencas, ideias e valores, dentre os quais destacam-se: desvalorizacdo da
carreira; feminizacdo do magistério; vocacdo; assistencialismo na educacao infantil; indi-
vidualizacdo de processos coletivo; adoecimento; sofrimento; frustracdo; meritocracia;
competitividade e amor.

Das muitas discussdes e indagacdes provocadas pela pesquisa, destaca-se o ques-
tionamento sobre qual o espaco/tempo existente na escola que permite ao professor
refletir criticamente sobre suas representacdes e praticas, bem como sugerir, a partir
dos fundamentos tedrico-epistemoldgicos da ciéncia educacional, propostas e projetos
para intervir e transformar sua realidade.

Concluiu-se que o exercicio reflexivo sobre as demandas do contexto escolar,
guando realizado em articulacdo com os conhecimentos cientificos da educacdo e os
aspectos psicossociais dos envolvidos, numa perspectiva dialdgica e coletiva, contri-
bui para que o professor se perceba como um sujeito social, tendo em vista que, ao
compreender e ressignificar a propria pratica —considerando os impactos dos aspectos
politicos, econdmicos e sociais no contexto em que atua - tem o potencial de construir
novas perspectivas e formas de acdo para lidar com as dificuldades encontradas em seu
trabalho.

A ESCRITA ENDEREGADA COMO ESTRATEGIA DE FORMAGAO

Ter algo a dizer reorganiza, altera, inaugura e reinventa as forcas em jogo. O pen-
samento, tomado como um exercicio extremo, um “ato arriscado” - pois pensar rein-
venta aquele que pensa (Deleuze, 1992) -, torna-se necessario a partir de encontros
contingentes. Se pensar e escrever sdo verbos no infinitivo, as acdes sdo, entdo, uma
escrita, que ao agir na multiplicidade, reinventa o campo, o autor e aquilo do que se fala
(Fonseca; Nascimento; Maraschin, 2012). Isso exige habitar as relacdes de saber e poder
em que nossos pensamentos sao produzidos, tendo por horizonte deslocamentos em
encontros contingentes e romper com o dominio de ideias gerais.

Partindo desses pressupostos, foi solicitado aos licenciandos em Pedagogia, em
uma disciplina regular do curso voltada ao tema da profissdo docente, que produzissem
textos enderecados, isto é, uma carta? para o(s) docente(s) participantes da pesquisa.
O foco era conhecer as representacdes sociais destes sobre sua profissdo, com o pro-
posito de dialogar com o outro. Este Outro esta investido de rétulos, julgamentos exte-
riorizados, interpretacdes pedagdgicas fabricadas na literatura educacional, quando sdo
analisados os contextos e as relacdes escolares.

2 As cartas poderiam ser, efetivamente, entregues aos destinatarios, caso o estudante assim desejasse, ndo sendo esta uma exi-
géncia da atividade proposta.
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“O/a professor/a age assim porque sua formacdo ndo lhe proporcionou uma

3

visdo critica....”, “Os docentes AINDA acreditam que o exercicio da profissdo estad
ligado a sentimentos maternais, com énfase no esforco individual...”, “A escola PER-
MANECE como espaco de producdo e reproducdo de violéncia e o/a docente como

”

mais um elemento nessa engrenagem...”, “O/a professor/a ndo compreende o exer-
cicio da profissdo a partir das condicdes histdricas e politicas que a permeiam...”.
Estas e tantas outras frases (hipotéticas) podem tornar os sujeitos ‘analisados’ (pro-
fessores/as) alvo de ajuizamentos, pautando a producdo dos problemas escolares
em explicagcdes infundadas, consequentemente falhando na intervencdo/proposicao

junto ao contexto em que se originaram o alvo da problematizacédo.

O gque nao se pretendia com a escrita das cartas era uma escrita exteriorizada
e impotente, na qual os autores fossem autoritarios, egocéntricos, como se nao es-
tivessem implicados com as questdes presentes em torno do objetivo investigado:
“representacdes sobre ser professor”. “[...]A escrita ndo deve mascarar a complexi-
dade presente nos conflitos ao instalar-se em uma gramatica que projeta para fora
de si mesmo, para fora do escritor, aquilo que o outro passava a representar” (Hahne;
Machado; Fonseca, 2019, p. 29).

Se as cartas fossem prenhes de interpretacdes/ajuizamentos de maneira a ins-
taurar um lugar impotente para aguele que escreve, como se nada mais pudesse ser
feito a ndo ser que o outro provocasse transformacdes em sua forma de agir, ou o
autor ja tivesse superado e se diferenciado daquilo que “critica”, (re)produzindo,
deste modo, a mesma violéncia com que sado tratados professores e alunos em ou-
tros ambitos sociais.

Nas pesquisas realizadas pelos licenciandos com os/as professores/as quanto
ao adoecimento e mal-estar docente no exercicio da profissdo, foram evidenciados
inUmeros aspectos. Quando um(a) professor(a) adoece, a sociedade adoece junto;
0 que se materializa no corpo do individuo na forma de uma patologia, de ordem
organica/bioldgica, ndo tem explicacdo apenas por causas individuais e intrinsecas,
mas também ¢é expressao das relacdes e tensdes que o compdem, com causas e
fatores multideterminados. Deleuze (1987, p.8), explica bem esse processo: “[...]ndo
encontraremos nunca o sentido de qualquer coisa (fendbmeno humano, bioldgico ou
mesmo fisico), se ndo conhecermos qual é a forca que se apropria da coisa, que a
explora, que nela se exprime”.

Ao interrogar os objetos e/ou “coisas” a partir de sua histdria, entramos em
contato com o que dela se apodera a partir dos efeitos e das variacdes que se pro-
duzem. Com qual objetivo? Para fazer advir elementos ndo pensados e restituir ao
campo politico e relacional, aquilo que lhe foi apartado. Os registros sdo fundamen-
tais, pois guardam as variacdes do vivido e se tornam material de reflexdao (Hahne;
Machado; Fonseca, 2019).
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[...]JE a incidéncia da diferenca que possibilita que se rompa com
uma certa inércia do pensamento que perpetua uma mesmida-
de - ndo uma diferenca pensada em termos do que distingue um su-
jeito de outro, mas como aquilo que se inscreve enquanto alteridade
em uma experiéncia subjetiva (Hahne; Machado; Fonseca, 2019, p. 6).

Escrever, pois, € o ato de pensamento que ganha concretude, com possibilidades
infinitas de variacao; instaura processos de reflexdo e metacognicado, redirecionando a
atencao para outras dimensdes do pensamento.

e O que ha de inovador em escrever uma carta?

Propor a producdao de um texto enderecado amplia a capacidade de pensar e
agir frente a sensacdo de impoténcia experimentada por muitos profissionais da area
da Educacao, pois provoca naquele que escreve a possibilidade de ver-se em cena na
construcao politica e constante da produc¢ao do “ser docente”.

O procedimento da escrita enderecada como exercicio do pensamento aciona
uma disponibilidade de escuta as turbuléncias mobilizadoras que gera abertura para,
como diz Rolnik (2018), a producédo politica dos afetos e, assim, os pensamentos exer-
cidos no grupo a partir dessa perspectiva alcam elementos imprevistos presentes nas
falas dos/as docentes.

Além disso, possibilita “deslocar-se” de si, ampliando a percepcao dos fios na rede
em que se constituem as situacdes-problema, objeto de investigacdo nos cursos de
formacao docente.lsso porque, ao se ver presente na escrita transformam, fazem advir
agenciamentos outros que provocam reflexdes, e permite-se variar a fixidez do pen-
samento, sobretudo quando o mal-estar micropolitico se torna ‘experiéncia-sem-saida’
(Hahne; Machado; Fonseca, 2019).

[...]A escrita é tomada por Foucault como possibilidade de estranhamento e
de constituicdo de si,uma pratica que recolhe ditos e os produz. Em se tratando
de uma carta, ela “tanto atua sobre quem a envia, em virtude do gesto da escri-
ta, como sobre quem a recebe, via leitura e releitura” (Rodrigues, 2019, p. 51).

Aquilo que se fala e se escreve &, necessariamente, ato das e nas relacdes em que
as falas e as escritas se constituem (Hahne; Machado; Fonseca, 2019).

Cabe destacar que a palavra “carta” inspirou informalidade, uma escrita “leve” e
“divertida” para os estudantes, tornando-a mais fluida, livre, potente e descompromissa-
da, mas nao menos consistente que a de um texto no formato “relatério”. Assim, a pro-
posta do enderecamento gerou excitacdo e desejo em escrever, mesmo naqueles que
apresentavam dificuldades nas producdes escritas e formatos académico-cientificos;



Praticas Inovadoras da Educacao

todos mostraram-se confiantes em produzir um texto de autoria, superando, blogueios
e medos relacionados a esta pratica. Alguns, inclusive, relataram que foram surpreen-
didos com o resultado alcancado, ndo acreditavam que poderiam escrever “bem” nem
produzir um texto consistente.

ALGUMAS INFLEXOES SOBRE A EXPERIENCIA DE PRODUGAO DE
CARTAS NA FORMACAO DE PROFESSORES/AS

Incorporar o lugar de um suposto destinatario permitiu que os estudantes amplias-
sem as analises das forcas e atravessamentos presentes nas experiéncias das pesquisas
realizadas em torno das representacdes sobre a profissdo, com a producdo de afetos,
estranhamentos e, até mesmo, espanto diante da constatacdo de percepcdes, pensa-
mentos e de elementos produtores de condicdes de existéncia.

Pausas, risos, reticéncias, formas de tratamento afetuosas “habitaram” os textos,
expressando forcas, abrindo fissuras, tracando novas tessituras em situacdes-problema
e/ou ‘coisas’ fixadas, rigidas dentro dos canones cientificos - tais elementos, que diziam
mais que as palavras, em muitos casos. Expressavam sentimentos que ainda nao se
encontravam na ordem da razdo, do nomeadvel. A seguir, alguns trechos extraidos das
cartas elucidam essas constatacdes:

“Fiquei pensando nas nossas discussdes e, na verdade, fiquei bem satis-
feito pela direcdo que as coisas tomaram. Percebi, amiga, que muitas das
nossas discussbes comecaram a dar frutos agora. Acreditar numa edu-
cacdo menos idealizada, mais afetuosa e cidada; compor um cendrio que
privilegie relacdes mais horizontais, tudo isso para determinar cami-
nhos mais prazerosos dentro da educacdo e, seguramente, estabelecer
mais caminhos e jeitos de ser professor na educacdo publica” (Carta A).

“A burocratizacdo do trabalho docente; a pressdo das avaliacbes externas; a
baixa remuneragcdo, politicas de “valorizagdo docente” que responsabilizam
0s professores de forma quase exclusiva pelos resultados dos estudantes, re-
duzindo o processo formativo a sala de aula; o direcionamento a um trabalho
cada vez mais solitario e enfraquecimento do debate e construcdo coleti-
vos das praticas pedagdgicas... SGo0 muitos elementos, e o conjunto deles,
muitas vezes leva ao adoecimento, tratado de maneira individualizada, atra-
vés da medicalizacdo e até do afastamento docente” (Carta B, grifo nosso).

“Vou ficar por aqui, esperancando que fiquemos juntinhos e que passe-
mos a tomar as rédeas dos processos de formacdo de professores, na
defesa de pautas e criacdo de politicas publicas sérias, que nao inviabili-
zem Nnossos sonhos e nos enxerguem - como protagonistas - nos profes-
sores e os estudantes, de modo a conscientizar a toda a sociedade, que
a cada docente que adoece, toda uma classe adoeceu junto” (Carta C).
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“Adorei a breve conversa em formato de entrevista que tivemos aque-
le outro dia, me apresentou partes da sua trajetéria que eu ndo sa-
bia mesmo te conhecendo ha tantos anos, acredito que essa nos-
sa troca, da sua parte através da entrevista e da minha parte agora
nessa carta, nos aproxime enquanto docentes (ou futura docente)” (Carta D).

Embora tenha representado um desafio, tendo em vista que “[...] manter a forca da
multideterminacao é jogo complicado, tdo submetidos que estamos as armadilhas do
verbo ‘ser’ em nossas frases, que agencia um tipo de linguagem que fixa e estabiliza as re-
lacdes” (Hahne; Machado; Fonseca, 2019, p.44), os deslocamentos evidenciados nas car-
tas expressaram a aproximacao do remetente com a posicdo dagueles sobre os quais se
escrevia. Na contramao de uma escrita exteriorizada, autoritaria e avaliativa, foi notavel o
compartilhamento de sentimentos, percepcdes, indagacdes e convites para acdes futuras.

“Acreditoqueacabeirefletindo etrazendo mais perguntasdoque solucdes, mas
penso que a reflexdo também faz parte do nosso trabalho. Em breve compar-
tilharemos novamente nossas experiéncias, indagacoes e reflexdes (Carta E).”

Acbes, intervencdes e processos de mudanca foram muito pontuados nos textos.
N&o aparecem os sujeitos, mas os verbos ganharam notoriedade, exercicios de pensa-
mento que poderiam esbocar acdes efetivas. Logo, escrever é também ato de criacao,
“[...Juma experiéncia intransferivel, indiscernivel e sempre pronta a se refazer, a tal ponto
gue ela ndo apenas ndo obstaculize a emergéncia do novo, mas que se preste exata-
mente a germinar mais escrita, outras escritas” (Aquino, 2011, p.35). Tornar-se autor,
produtor de conexdes de pensamento, de atravessamentos e intervencdes na realidade
discursiva posta, assim como a propde Hakim Bey (2004), mostra como a escrita faz
emergir pequenos levantes, ndo a salvo-condutos; a pequenos festivais, ndo a revolu-
cdes. Uma escrita-combate que desafia determinacdes de multiplas ordens, que altera
destinos ja tracados, que pode transformar vidas indelevelmente.

“E através de acdes como a elaboracédo, a leitura e o didlogo desta carta,
qgue nos é possivel enxergar uma nova possibilidade; entender que sempre
ha um contexto por tras de nossas acdes; fazer cair muito do peso que car-
regamos em nossos ombros quando nos vemos limitados... Por exemplo,
hoje entendo que, além do cansaco fisico que o estagio me trazia (porque
em outubro decidi sair dele), também havia muito desse peso e me sentia
mal por ndo conseguir propor grandes mudancas, ou por me ver repro-
duzindo falas e atitudes que eu mesma nem concordo. E sé pude perce-
ber tudo isso a partir das discussbées coletivas e trocas com meus colegas.
Somos feitos de relagbes e é através delas que nos construimos, descons-
truimos e reconstruimos. E através da troca que estaremos construin-
do, desconstruindo e reconstruindo a Educacdo” (Carta G, grifo nosso)
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“Had uma autora que gosto muito, Flavia Asbahr, que estudou so-
bre a ruptura do significado e do sentido também em atividades pe-
dagdgicas, que possuem uma grande importancia no que chama-
mos de humanizacdo. Agora, hd humanizacdo sem o trabalho coletivo?

Ja vou responder e dizer que nao.

O trabalho coletivo potencializa as acées humanas, e é por isso que, ao de-
senvolver sentidos pessoais e profissionais, héd a superacdo da alienacdo e
valorizacdo do que pode ser chamado de um trabalho democratico, o que
auxilia no processo de humanizacdo dos docentes e dos estudantes. Afinal,
este ndo é o objetivo da escola? Ndo seria este o nosso espaco de transfor-
magdo? Ndo seria ali que desconfiamos do que é naturalizado? (Carta H)”

Destacaram-se, igualmente, a interdisciplinaridade e a transversalidade na aborda-
gem dos conhecimentos desenvolvidos ao longo da formacdo, com tessituras e nexos
estabelecidos a partir dos elementos presentes nas vivéncias de ambos: remetentes e
destinatarios. De modo dialdgico, estes movimentos potencializaram a compreensao
mais ampla da relacdo entre educacdo, ciéncia, tecnologia, cultura e as relacdes de
trabalho; o trabalho entendido para além do aspecto material, mas como principio edu-
cativo em sua dimensdo ontoldgica, nas palavras de Ramos (2005, p. 47): “[...] implica
referir-se a uma formacao baseada no processo histdrico e ontoldgico de produc¢ao da
existéncia humana, em gque a producdo do conhecimento cientifico € uma dimensao”.

“Apds nossa ultima conversa, em que vocés me relataram algumas vivéncias
do cotidiano na escola, muitas inclusive, que eu ja vivencio, pois sou uma do-
cente em formacéo, fiquei me perguntando a origem de algumas questodes.
Por isso, venho procurando materiais que contribuam para essa tematica, com
proposito de tentar contextualizar essas situacdes que passamos” (Carta B).

As cartas enderecadas ndo resolverdo os problemas emergentes das entrevistas
com os/as professores/as, mas, as experiéncias proporcionadas por este tipo de escrita
visa instaurar ‘fissuras’, agir sobre a percepcao fatalista de ‘ndao ha nada a fazer’, fruto
do dominio de uma relacdo de assujeitamento em que as diferenciacdes sdo anuladas.
Escrever um texto com posicionamentos politicos, a partir de inflexdes sobre ‘si’ e o
‘outro’, exige incontaveis movimentos de idas e vindas de reescritas, até fazer rachar a
forma-marca-primeira, dar passagem as forcas, particulas, para dissolver formas fixas e
determinadas de uma linguagem adjetivante e reducionista e aticar o que vibra e insiste
como forca de criacdo (Passos; Benevides, 2009).

“Pelas leituras, pelas discussdées em sala com demais colegas e profes-
sores/as, com palestras de futuros pares da profissdo, pelas minhas re-
flexdes o que percebo é que o caminho se d& pela construcdo coleti-
va por meio da humanizacdo. Quero poder trabalhar em um ambiente
escolar em que os estudantes possam ser acolhidos, pertencidos e reco-
nhecidos por todos os sujeitos a sua volta e pelo coletivo que fazem parte.
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E desafiador pensar em propostas que abarcam tudo isto descrito acima, mas
ha algumas praticas que aquecem o meu cora¢cao quando penso na Educacéao.
O brincar coletivo para além da Educacao Infantil; os projetos coletivos - como
a construcdo do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola; a abertura da
escola para a comunidade poder utilizar o espaco que é dela de direito (como
sala de leitura, laboratdrio de informatica, quadra poliesportiva etc.) sGo exem-
plos que fazem sentido nessa minha pequena jornada a docéncia” (Carta C).

“A escola publica atual precisa passar por mudancas significativas, mas sabe-
mos gue essas mudancas levam tempo, entdo que facamos nds essa mudan-
c¢a no dia a dia; atuando e trabalhando em pares. Discutindo, revendo nossas
praticas, buscando e cobrando por solucdes que beneficiem toda comuni-
dade dentro e fora da escola. Fazendo pequenas rupturas diariamente che-
gara a um tempo em que elas se tornardo sélidas e permanentes” (Carta I).

Tal como constatado por Hahne, Machado e Fonseca (2019, p. 46), as cartas e as
discussdes apods a leitura inserem o institucional-inacessivel no campo politico e na de-
finicdo de acdes possiveis.

Umaproducdosingularreferenteaguemescrevee,também,umaproducadogrupal
(asingularidadedestegrupo)movidapeladiferenciacdoquealeituraeadiscussdo
coletivasdascartaspodemoperarnareflexdosobreosimpedimentosproduzidos.

Escrever uma carta a/os professores/as levou os licenciandos a ressignificarem as
experiéncias de aprendizagem, refletindo sobre conceitos, até entéo, naturalizados, fa-
zendo-o0s questionar sobre seu sentido no conjunto dos conhecimentos construidos, ao
longo da formacado. Sentimentos e emocdes variadas vieram a tona, embora alguns de-
les aparentam ser negativos (angustias, medos, ansiedade e inseguranca), todos estao
atrelados a movimentos de mudanca e/ou ao desejo de intervir no processo de apren-
dizagem. Os trechos extraidos das cartas revelam transformag¢des em pensamentos
gue naturalizam o presente, buscando as raizes de suas constituicdes como forma de
enfrentar a alienacdo, a discriminacao, a individualizacdo, as condicdes precarias de tra-
balho, o assujeitamento e as formas de governo aliadas a uma micropolitica produtora
de incapacidade e inseguranca.

Os/as professores/as, destinatarios das cartas, assumiram o lugar de interlocu-
tores daqueles que as produziram, com trocas de saberes/impressdes carregadas de
afetos e reflexdes que elucidaram as forcas constituintes do campo escolar. O que pa-
recia o ‘todo’ foi recomposto em partes que abrangem desde as condi¢cdes de trabalho
docente, a arquitetura da escola, o ritmo de trabalho, a qualidade das refeicdes, a forma
de conducdo até a(s)escola/s, o nimero de alunos nas salas, os recursos disponiveis,
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as relacdes com a gestdo escolar, a remuneracdo até a formacdo continuada - que,
inicialmente, ficou silenciada e/ou n&o evidenciada nos relatos das pesquisas sobre as
representacdes sociais destes/as mesmos professores/as.

“Eu estou falando com uma professora, tempo para pensar parece algo tdo
raro, um privilégio ou até desperdicio para alguns, porém vale lembrar como
disse, tu € um sujeito, e ndo uma maquina do saber e ensinar, mas sera que
tu é visto como maquina? Vamos fazer um calculo simples, suponhamos
entdo um sujeito, que trabalha 8 horas na escola, mais 4 horas montando/
transformando e corrigindo atividades e planos de aula, com no minimo 1
hora em transporte ida e volta do trabalho, mais 7 horas de sono (sono a
qual sonha com a sala de aula), mais pelo menos 2 horas somando todos os
momento em que se alimentam, se vocé for mulher entdo, tem pesquisas
gue apontam que vai ser a responsavel pelo trabalho de casa, entdo po-
demos aumentar mais 2 horas de trabalho doméstico, e 13 ja se foram 24
horas, mas e o momento do seu descanso?, assistir aguela série ou filme?,
aquele momento para uma formacdo continuada?, e se tiver filhos? familia?
E para o seu autocuidado?, foram para o final se semana, pode imaginar al-
guém de fora, porém a real € que muitos dos finais de semana acabam por
ser um momento para fazer as tarefas que ndo foram concluidas durante
a semana, € possivel gue consiga enumerar mais diversas outras questdes
gue nao citei, mas serd que essa sobrecarga de trabalho bate com as indi-
cacdes médicas para um vida saudavel? Estou falando apenas das neces-
sidades fisicas, o basico, como uma boa noite de sono, ou pode se alimen-
tar corretamente por exemplo. Tudo isso para te mostrar como essa légica
ndo foi planejada para uma pessoa fazer, mas sim uma maquina” (Carta J).

“[...] precisamos pensar numa valorizacdo de saldrio que vai na contraméo do
que muitas Politicas Publicas, infelizmente pregam. Pois, apesar de existirem
leis sobre as politicas de valorizacdo do docente, também existem brechas
gue as contradizem, isto é, ha distor¢cdes que inviabilizam o que inclusive é
proposto como valorizacdo. Como por exemplo, a politica de bonificacdo, que
associa o trabalho dos/as professores/as com a meritocracia, pois isso respon-
sabiliza o docente pela ndo ou pela aprendizagem dos estudantes, quando os
estudos apontam que 50% a 60% das varidveis que afetam o desenvolvimen-
to dos alunos sdo externas as escolas. Desse total, 17% a 20% dizem respeito
ao professor. Mas nessas politicas, aumenta-se a pressdo sobre o docente,
como se a aprendizagem fosse Unica e exclusivamente dependente dele.
Essa pressdo se evidenciou nas nossas conversas, quando vocés comentaram
que se sentem responsabilizados e com “missdo” de impactar o futuro dos
estudantes, e, portanto, quando isso ndo acontece se sentem culpabilizados.
Mas, lidar com pessoas foge do nosso controle. Sem contar que, paises que
jd adotaram a politica de bonificacdo nas escolas, comprovaram gue isso ndo
produz melhor efeito na aprendizagem, ou seja, estdo usando dinheiro publi-
Cco para comprar solucdes, que ja foram comprovadas a ineficacia” (Carta F).
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O ato de escrever para outrem “forca” o deslocamento, o encontro, sujeitos e vidas,
antes, alvo de criticas, aproximam-se, atravessam as vidas dos remetentes, trazendo a
tona forcas que constituem problematicas, comumente fragmentadas de sua totalidade.

“Antesdeiniciar,gostariaquesoubessemqueeuentendocomoédificilestarnessa
posicdo, devido as minhas experiéncias no estagio e na residéncia pedagogica,
mesmo ndo sendo o bastante, j& vivencio um pouco das questdes que percor-
rem no ambiente escolar. Quero que saibam que estou do lado de vocés e o que
comento nesta carta é para ambas reflexées e questionamentos, afinal, ja para-
ram para analisar como esse processo se internalizou na sociedade? (Carta L)”

Assim, a escrita enderecada promoveu sentimentos de empatia e solidariedade
entre os licenciandos, além de enfatizar o coletivo em detrimento ao individualismo,
marcadamente presente nas relacdes escolares, cujos elementos sdo fundamentais para
a consolidacdo da atuacdo docente em uma perspectiva critica e emancipadora.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da experiéncia relatada, evidencia-se que a utilizacdo de carta colaborou
para a formacao dos licenciandos promovendo a reflexdo coletiva em torno das con-
dicdes e possibilidades de atuacdo dos(as) professores(as) na atualidade. A partir do
exercicio de “encontro” entre remetente e destinatario, foram fomentados sentimentos
de empatia, coletividade e solidariedade, encorajando praticas pedagdgicas transfor-
madoras, além do reconhecimento e valorizacdo do trabalho docente.

Ao final do semestre letivo, os licenciandos relataram transformacdes em suas re-
presentacdes acerca do trabalho docente, tendo em vista os aspectos histdricos cons-
tituintes da profissdo bem como seus desafios e condicionantes atuais,demonstrando
compreender as forcas que constituem o campo de atuacdo do(a) professor(a) no con-
texto escolar e social para além da questdo salarial, no que tange ao campo das subje-
tividades e de questdes como: relacdes de género/raciais; assistencialismo; mal-estar
docente; neoliberalismo e politicas educacionais.

O exercicio reflexivo sobre as demandas do contexto escolar, quando realizado em
articulacdo com os conhecimentos cientificos da educacdo e os aspectos psicossociais
dos envolvidos, numa perspectiva dialdgica e coletiva, contribui para que o professor se
perceba como sujeito e ator social, jd que ao compreender e ressignificar a propria prati-
ca - considerando os impactos dos aspectos politicos, econdmicos e sociais no contexto
em que atua - e tem o potencial de construir novas perspectivas e formas de acao para
lidar com as dificuldades identificadas em seu cotidiano.

Tendo em vista a caracteristica informal atemporal que a linguagem escrita assu-
me no uso de cartas, foi possivel aos licenciandos transcenderem os momentos de fala
e de escrita formal, permitindo multiplas expressdes, além de movimentos reflexivos
constantes, por meio das releituras e trocas entre pares.
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Na contramado de uma formacdo tecnicista e passiva, imposta por condicionantes
histéricos e politicos, defende-se a promocado de uma formacao critico-reflexiva, na qual
o estudante tenha condicdes de participar ativamente da construcdo de conhecimen-
tos, com o desenvolvimento da consciéncia critica sobre a realidade, especificamente,
no campo profissional que atuarao; é por meio da conscientizacdo de uma situacdo con-
creta como meio de insercdo no processo histérico que sdo ensejadas as possibilidade
de libertacdo que engaja os homens no esfor¢co da transformacao da realidade (Freire,
1987). Nesta perspectiva, o recurso das cartas favoreceu o interesse dos licenciandos em
problematizar a profissdo escolhida, ademais, promoveu acdes colaborativas.

A partir do exposto, afirma-se a importancia dos processos de formacdo docente
continuada serem objeto de reflexdo sistematica e de intervencdo, na direcdo da cons-
trug¢do de conhecimentos coletivos sobre o contexto educacional e do desenvolvimento
profissional e pessoal dos professores. As vozes de todos os envolvidos, sobretudo, a
dos professores, precisam ser valorizadas e potencializadas, num movimento dialético
gue vai do individual para o coletivo, que considera a subjetividade e o contexto social
mais amplo como dimensdes fundamentais para a relacdo teoria-pratica e que promove
o sentimento de pertencimento ao contexto em que estdo inseridos e, portanto, de par-
ticipacdo no enfrentamento dos desafios presentes no cotidiano da escola.

Portanto, a escrita enderecada, por meio de cartas, apresenta-se como recurso
facilitador do processo pedagdgico, por proporcionar maneiras distintas de se pensar
as relacdes escolares, o trabalho docente e os desafios inerentes a problematizacdo de
sua pratica, numa abordagem participativa, criativa e interdisciplinar.

Escrita enderecada como estratégia de humanizacdo: é o que se toma como ar-
gumento final deste texto, em consonancia a propositura de Corazza (2006, p.22): “[...]
Uma escrita que cria um mundo incerto e perigoso € a Unica forca que faz o professor
diferenciar-se, isto &, tornar-se o que ele é, para além do que dele foi feito”.



IFSP Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AQUINO, J. G. A escrita como modo de vida: conexdes e desdobramentos educa-
cionais. Educacao & Pesquisa, 37(3), p. 641-656, 2011,

BEY, H. TAZ: Zona Autdbnoma Temporaria. 2. Ed. Sdo Paulo: Conrad Editora do Bra-
sil, 2004;

CORAZZA, S. M. Artistagens: filosofia da diferenca e educacdo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006;

DELEUZE, G. Conversa¢odes. Rio de Janeiro: Editora 34, 1992;

FONSECA, T. M. G.; NASCIMENTO, M. L.; MARASCHIN, C.I. (Org.). Pesquisar na di-
ferenca: um abecedario. Porto Alegre: Sulina, 2012;

FOUCAULT, M. Eu sou um pirotécnico. In: POL-DROIT, R. Michel Foucault, entrevis-
tas. Sao Paulo: Graal, 2006. p. 67-100;

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17a ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987,

GUARESCHI, P.; JOVCHELOVITCH, S. (Org.). Textos em representacoes sociais. 12.
ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2012;

LA TAILLE, Y. Moral e ética: dimensdes intelectuais e afetivas. Porto Alegre: Art-
med, 2006, 189 p,;

LEITE, S. A.; TAGLIAFERRO, A. R. A afetividade na sala de aula: um professor ines-
guecivel. Psicologia Escolar e Educacional, 9(2), p. 247-260, 2005;

LEITE, S.; FALCIN, D. C. O professor inesquecivel: afetividade nas praticas pedago-
gicas. In: SOUZA, M. T. C.; BUSSAB, V. S. R. (Org.), Razao e emoc¢ao: didlogos em cons-
trucdo. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2006, p. 213-254;

MACHADO, A. M.; HAHNE, B. S.; MARTINEZ, C. T. Enfrentando a escrita-em-divida
na formacao de pesquisadores. Movimento - Revista de Educag¢ao, Niteroi, v. 7, n. 14 (ed.
esp.), p. 91-102, nov. 2020;

MARTINI, M. L.; BORUCHOVITCH, E. A teoria da atribui¢cdao de causalidade. contri-
buicdes para a formacao e atuacdo de educadores. Campinas: Alinea, 2004;

OSTI, A.; BRENELLI, R. P. Sentimentos de quem fracassa na escola: analise das
representacdes de alunos com dificuldades de aprendizagem. Psico-USF, 18(3), p. 417-
426, 2013;

PASSOS, E.; BENEVIDES, R. Por uma politica da narratividade. In: PASSOS, E.; KAS-
TRUP, V.; ESCOSSIA, L. (Org.). Pistas do método da cartografia: pesquisa-intervencéo e
producédo de subjetividade. Porto Alegre: Sulina, 2009. p. 125-147;

RAMOS, M.N. Possibilidades e desafios do curriculo integrado. In FRIGOTTO, R;;
CIAVATTA, M.; RAMOS, M. Ensino médio integrado: concepcéo e contradicdes. Sdo Pau-
lo: Cortez, 2005, p. 106-127;



Praticas Inovadoras da Educacao

RODRIGUES, H. B. C. Michel Foucault na imprensa brasileira durante a ditadura
militar - os “cdes de guarda”, os “nanicos” e o jornalista radical. Psicologia & Sociedade,
v.24, p.48- 73, 2012;

ROLNIK, Suely. Esferas da Insurreicdao: Notas para uma vida ndo cafetinada. Séo
Paulo: n-1 edi¢cdes, 2018;

RUBISTEIN, E. O estilo de aprendizagem e a queixa escolar: entre o saber e o co-
nhecer. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 2003;

TELES, C. Representag¢oes sociais sobre as criang¢as negras na educac¢do infan-
til: mudancas e permanéncias a partir da pratica pedagdgica de uma professora. 2010.
171f. Dissertacao (Mestrado) - Faculdade de Educacdo, Universidade de Sdo Paulo, Séo
Paulo, 2010.



CAPITULO y

Integrando saberes na formac¢ao inicial
de professores de Lingua Portuguesa

Eli Gomes Castanho!

Mauricio Bronzatto?

INTRODUCAO

einventar uma educacdo historicamente fragmentada pelos componentes cur-

riculares tem sido um desafio pedagdgico contemporaneo. A necessidade me-

todoldgica de organizar a grade escolar em disciplinas trouxe consequéncias
para a pratica educacional, especialmente no sentido de compartimentalizar os saberes
e, com isso, impedir a ativacao de diferentes campos para a resolucdo de problemas
cotidianos. Decorre dessa demanda a necessidade de tornar as praticas pedagdgicas
interdisciplinares (FAZENDA, 2011), de modo a promover o didlogo entre as disciplinas
no desenvolvimento real da pratica profissional.

Em se tratando da formacdo de docentes, tornar essa premissa um fato pode re-
sultar em uma atividade significativa e geradora de conhecimentos novos, menos frag-
mentados. Em razao disso, este texto tem como objetivo relatar uma pratica pedagdgica
interdisciplinar, na formacao inicial de docentes de Portugués, no curso de Licenciatura
em Letras do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Sado Paulo (IFSP),

1 Eli Gomes Castanho: Doutor em Linguistica Aplicada pelo IEL/UNICAMP, na area de Linguagem e Educagdo. Mestre e
especialista em Lingua Portuguesa pela PUC-SP. Também ¢ especialista em Metodologia do Ensino de Lingua Espanhola, pela
UnB. Graduado em Letras: Portugués e Espanhol, pela UNISO, Universidade de Sorocaba. E professor de Linguas Portuguesa
e Espanhola, junto ao IFSP campus Salto. Contato: eli.castanho@ifsp.edu.br

2 Mauricio Bronzatto: Possui graduagédo em Letras pelas Faculdades Integradas Maria Imaculada (2001), em Pe-
dagogia pela FAC Sao Roque (2011) e doutorado em Educagéo Escolar (Linha de pesquisa: Trabalho educativo:
Fundamentos Psicoldgicos e Educagao Especial) pela UNESP Araraquara (2010). E professor do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo, Campus Salto, onde coordena o curso de Pds-graduagéo Lato
Sensu em Temas Transversais. Contato: mauricio.bronzatto@ifsp.edu.br
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campus Salto. Nesse contexto, estiveram em didlogo basicamente trés disciplinas: (i)
Didatica, (ii) Gramatica e Ensino, e (iii) Sintaxe.

A seguir, apresentamos a descricdo dessa pratica focada na integracdo das disci-
plinas. Na sequéncia, consideramos alguns conceitos tedricos que embasaram a pratica
relatada e a orientacdo aos alunos que elaboraram as atividades escolares. Por fim, sdo
analisados recortes das atividades, de modo a perceber o modo como a apropriacao
dos conceitos das disciplinas contribuiu para o produto final.

DESCRICAO DA PRATICA INOVADORA

A guisa de contextualizacdo, a pratica objeto deste relato se deu entre alunos do
52 semestre do curso de Letras, no periodo noturno, com o objetivo de formar licencia-
dos em Lingua Portuguesa. A turma contava com 20 alunos matriculados, em sua maio-
ria oriundos de escola publica, trabalhadores durante o dia e estudantes durante a noite.
As atividades ocorreram durante o primeiro semestre de 2022, exatamente quando da
retomada das atividades de ensino presenciais, ainda que se perdurasse a pandemia,
embora em menor nivel em relacdo ao periodo remoto emergencial.

A partir do didlogo entre as trés disciplinas anteriormente citadas, a pratica peda-
gdgica culminou num produto final: a elaboracdo de uma atividade escolar para aula de
lingua portuguesa. Os destinatarios para essa atividade deveriam ser alunos da educa-
cdo basica, do Ensino Fundamental Il ou Ensino Médio, conforme escolha dos elabora-
dores. Seria, portanto, um trabalho final para as trés disciplinas.

Durante o decorrer do semestre, os professores responsaveis fizeram reunides para
alinhar a dindmica das aulas com vistas ao produto final ja previamente apresentado.
E importante ressaltar que a avaliacdo do material ndo se daria t&o somente por seu
resultado, mas, sobretudo, pelo envolvimento processual dos atores na sua consolidacao.

As aulas transcorreram com base nos topicos da ementa, entendidos como sa-
beres de base para a proposta que seria apresentada aos licenciandos no decorrer do
semestre. Desse modo, em Sintaxe, foram revisitados elementos basicos de andlise sin-
tatica do periodo simples e composto; em Didatica, a énfase esteve no planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem; e, de modo a inte-
grar essas disciplinas, em Gramatica e Ensino, discutiram-se diferentes abordagens para
o ensino de gramatica, em particular a partir do debate entre a gramatica tradicional e
abordagens mais funcionalistas, focadas no uso e nos efeitos de sentido.

A medida que os alunos se familiarizaram com os conceitos discutidos nas disci-
plinas, a proposta para a elaboracdo do material didatico foi feita. Deveriam, pois, orga-
nizarem-se em grupos de até cinco estudantes para elaborarem a atividade, tendo um
texto cuja analise seria o ponto de partida. Conforme os elementos linguisticos fossem
observados no texto, tais topicos seriam discutidos do ponto de vista sintatico, em es-
pecial. Com isso, o texto ndo seria um pretexto para a analise sintatica tdo somente, mas
o funcionamento linguistico estaria a servico dos efeitos de sentido.
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Combinou-se com a turma que, para as disciplinas de Gramatica e Ensino e Sin-
taxe, deveriam apresentar um roteiro para duas ou mais horas-aula, voltado a um pu-
blico de livre escolha do grupo desde que contemplasse a educac¢ao basica, contendo,
também, orientacdes ao professor que o aplicasse. Esse produto final serviria para a
composicdo da média da referida disciplina, somadas a outras atividades mais especi-
ficamente voltadas a conteldos factuais estudados, estruturantes da pratica em tela.
Ja em Didatica, além do material apresentado, os alunos deveriam fazer uma amostra a
turma sobre como colocariam em pratica a atividade que propunham. A amostra, levada
a efeito por meio de uma atividade de regéncia com tempo para apresentacdo de 35 a
40 minutos, incluiu a elaboracdo de um plano de aula encaminhado com antecipacdo
ao professor da disciplina e aos colegas de turma. De posse do planejamento do grupo
regente e com base em critérios estabelecidos pelo professor, os demais grupos ava-
liaram, primeiro individualmente e, em seguida, de modo coletivo no grupo, o plano de
aula e o desempenho didatico, cotejando a proposta e sua execucgao.

Os critérios de gue os alunos se serviram para avaliar a proposta e execucao
da atividade basearam-se em saberes adquiridos na disciplina Didatica referentes ao
planejamento, desenvolvimento e avaliacao do processo de ensino e aprendizagem.
A sumula fornecida pelo professor constituiu-se de duas categorias e vinte quesitos
inter-relacionados, assim nomeados: A) Plano de aula: 1. Clareza dos objetivos; 2. Ar-
ticulacdo entre objetivos e conteldo; 3. Adequacdo dos objetivos e contelido ao ano/
etapa escolar dos sujeitos da aprendizagem; 4. Adequacdo do conteddo ao tempo
disponivel; 5. Procedimentos metodoldgicos ajustados ao trabalho com o conteudo;
6. Selecdo apropriada do material didatico (recursos pedagdgicos); 7. Proposta de
avaliacado articulada com objetivos e conteldo; B) Desenvolvimento da aula: 8. Apre-
sentacdo da proposta da aula; 9. Relacdo de continuidade entre o plano e o desenvol-
vimento da aula; 10. Linguagem clara, correta e adequada ao conteudo; 11. Abordagem
das ideias fundamentais ao conteudo; 12. Sequéncia légica do conteudo trabalhado;
13. Conceitos devidamente exemplificados e/ou aplicados a realidade dos sujeitos da
aprendizagem; 14. Conteldo com informacdes corretas e atualizadas; 15. Estratégias
de ensino apropriadas ao estabelecimento de relacdes entre o sujeito e o conteldo; 16.
Estratégias de ensino convidativas a participacao do aluno; 17. Estrutura da aula, evi-
denciando introducdo, desenvolvimento e conclusao; 18. Uso adequado dos recursos
didatico-pedagdgicos; 19. Motivacado do professor.

A composicao final da nota de cada grupo fez-se pela média aritmética das notas
atribuidas pelo professor e por cada um dos quatro grupos incumbidos da avaliacdo de
seus pares.

ARCABOUGO TEORICO-METODOLOGICO

Ao relatar as experiéncias didaticas, tanto dos autores deste capitulo como dos fu-
turos professores, propde-se um circuito de reflexdo sobre a pratica a partir da pratica
dos ja docentes, assim como da hipotética pratica dos docentes em formacdo. Por parte
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dos j&d docentes e autores deste texto, fica o exercicio critico do vivenciado, que tem
como pressuposto a possibilidade de deslocar o docente em formacdo da passividade
para a experiéncia pratica da elaboracdo do material didatico. Logo, os docentes em
formacao inicial sdo convidados a refletir e agir assertivamente sobre a pratica, mesmo
gue de um publico ainda hipotético. Portanto, os estudos em torno do professor reflexi-
vo (Alarcdo, 2011; Pimenta; Ghedin, 2012) vém ao encontro deste relato.

Tal postura implica problematizar receitas prontas para o ensino e colocar o
estudante de licenciatura como sujeito que reflete e age pontualmente sobre as de-
mandas do contexto em que se insere ou se inserird. Geraldi (2006), nos primeiros
anos da década de 1990, ja historicizava que os livros didaticos no Brasil surgiram
como possibilidade de ampliar as demandas educacionais em razao da democratiza-
cdo (necessaria) do ensino basico. A consequéncia dessa atitude, pratica para aten-
der grandes massas, foi a passividade do professor como tdo somente reprodutor do
livro didatico. Hoje, além do mercado das apostilas e, em tempos digitais, da dissemi-
nacdo de conteudos didaticos pela internet, essa passividade pode ter aumentado.

A pratica que aqui se relata, no entanto, tem como premissa a formacao criti-
ca do estudante de Letras, o que o torna capaz de problematizar sobre o material
didatico e também sugere novos encaminhamentos a partir da criacao de artefatos
didaticos proprioss. Porém, é importante salientar que sdo trabalhos distintos - o de
elaborar material didatico e o de ensinar -- e ambos implicam a presenca de profissio-
nais capacitados para tal, devendo ser remunerados para esses fins especificamente.
No entanto, ndo se deve eximir do professor a responsabilidade sobre criar ativida-
des especificas para a necessidade de sua turma, bem como reinventar o material
didatico j& criado para melhor atender aos objetivos esperados. Tampouco se deve
poupa-lo do exercicio intencional e critico da transposicao didatica dos objetos de
conhecimento por ele ressignificados. Antes, tal como se procurou desenvolver com
os estudantes de Letras, solicitando-lhes que traduzissem uma amostra do material
didatico elaborado numa experiéncia de ensino e aprendizagem, a materialidade da
acdo pedagdgica exige reflexdo e tomadas de decisdo prévias em face de objetivos
propostos. O processo de racionalizacdo e organizacdo da acdo docente requer,
entre outros esforcos, que se saiba “para quem” ensinar, “para que” ensinar, “o que”
ensinar, “como e com que” ensinar €, ndo menos importante, “como acompanhar” o
gue se ensina.

A respeito do ensino de gramatica - entendido, muitas vezes, numa relacado
sinonimica, como ensino de lingua - a proliferacdo de materiais didaticos parece
ter sido pioneira. Por muito tempo, as aulas de portugués (ou de gramatica) se re-
duziram a definicdes e extensas listas de exercicios para a aplicacdo dos conceitos
apreendidos. Com base nessa critica, Franchi (1991 [1987]) ja apontava para a neces-
sidade de contemplar, nas aulas de lingua, atividades linguisticas, metalinguisticas e

3 O site Redigir UFMG ¢ inspirador nesse sentido, de modo a colocar o professor como autor de seus materiais didaticos. Para
mais informagdes, ver: www.redigirufmg.com
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epilinguisticas. A primeira no contato com textos orais e escritos, muito préximo ao
estado de apropriacdo da cultura escrita, o letramento defendido por Magda Soares
(2009); a segunda, pela nomeacdo, categorizacdo, como se privilegiou tradicional-
mente, porém, lancando mao de outros estudos para além da gramatica normativa
tradicional; e a terceira, como mote para uma virada no ensino da gramatica, centra-
da na reflexdo sobre os usos linguisticos.

Desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa, lan-
cados no final dos anos 1990, vem se tentando desconstruir o ensino de lingua portu-
guesa baseado na mera metalinguagem. Linguistas como Possenti (1996), Travaglia
(2004) e Neves (2011) tém apontado para um ensino que contemple a reflexao lin-
guistica como ponto fulcral das aulas, integrando a constru¢cdo de sentido sobre os
textos, de modo a romper com o uso do texto apenas como pretexto para a analise
gramatical.

Somadas a essas discussdes, os estudos do letramento (Soares, 2008; Klei-
man, 2008; Rojo, 2009), da perspectiva interacionista (Antunes, 2003; Marcuschi,
2008), as contribuicdes da Sociolinguistica (Bortoni-Ricardo, 2004) facultaram um
novo olhar ao ensino de lingua portuguesa. Com o respaldo dessas tendéncias, de
um ponto de vista mais epistemoldgico sobre ensinar e aprender lingua portuguesa,
propds-se a atividade integrada entre as disciplinas, cujo trabalho final serd discu-
tido a seguir. Espera-se, pela analise, perceber como parte desse posicionamento
tedrico sobre o ensino da lingua foi apropriado pelos licenciandos.

Cabe advertir que os recortes das atividades produzidas pelos alunos manti-
veram-se como apresentadas originalmente, uma vez que o propodsito deste trabalho
é refletir sobre como se deu a apropriacdo dos conceitos da disciplina na opera-
cionalizacdo de atividades escolares. Portanto, tais atividades elaboradas ndo sao
exemplares para a aplicacdo em sala de aula e necessitam, portanto, de revisdo para
esse fim. Por questdes éticas, foram omitidas as identidades dos estudantes, utilizan-
do-se numeros romanos para a identificacdo dos grupos.

DISCUSSAO E RESULTADOS

A turma se dividiu em cinco grupos que resultaram nas respectivas atividades,
objeto desta andlise. Também sdo parte da analise as observacdes ao professor?, so-
licitadas na versao final do trabalho, como se fosse um material didatico para uso do
professor. Para fins metodoldgicos tomaremos os autores das atividades andnimos
por razdes éticas, e serdo numerados 0s grupos para que se possa fazer referéncia a
eles durante este relato de experiéncia. Segue quadro que os apresenta e o género
textual abordado, além do tdépico gramatical de Sintaxe contemplado:

4 Alguns grupos (grupos 111 e V) foram mais assertivos nessas orientagdes; outros, acabaram por mencionar apenas as respostas
esperadas e fizeram mengao a habilidades da BNCC. Como se trata de uma primeira intervencdo didatica, esse quesito dos
trabalhos deve ser mais bem orientado e padronizado em aplicagdo posterior.
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Quadro 1. Grupos, géneros textuais e tépicos de sintaxe trabalhados

GRUPO | GENERO TOPICO DE SINTAXE
grupo | | Letra de musica e cancao “Pais e | Tipos de sujeito

filhos”, de Legido Urbana
grupo Il | Livro Infantil: Vocativo

CURTIS, Jamie Lee. “Conta de
novo: a histéria da noite em que eu
nasci’. Sao Paulo: Salamandra,
1998.

grupo lll | Letra de musica e cangéo “Lalaia”, | Tipos de sujeito, transitividade verbal

do grupo “O Grilo” e termos acessorios.
grupo IV | Trecho de livro infantojuvenil: | Tipos de sujeito

STILTON, Gerdnimo. “Tire as pa-
tas, cara de requeijao”. Sao Pau-

lo: Berlindes e Vertecchia, 2002.
grupo V | Poema “Poema tirado de uma no- | Tipos de sujeito

ticia de jornal”, de Manuel Bandei-

ra; Noticia de jornal dos anos 20.
Fonte: Elaboracao propria.

Inicialmente, € interessante observar a selecdo de textos feita pelos grupos. Ela
é sintomatica do repertdrio cultural dos estudantes e de um desejo de compartilhar
com outras geracdes o aprendizado. H3, portanto, uma colecdo de textos, no sentido
de Canclini (1990), que revela o letramento dos futuros professores em se tratando da
cultura escrita, falada ou multimodal que consomem e julgam significante. Sobretudo
na era digital, fica evidente a mescla do erudito e do popular, na cultura de massa, que
acaba chegando as aulas de lingua portuguesa para ser objeto de reflexdo linguistica.
Os grupos | e lll optaram por letras de musica e suas versdes em cancdo para serem
trabalhadas na atividade; no entanto, o primeiro optou por uma musica classica do rock
nacional dos anos 1990; engquanto o outro optou por uma cancdo mais contemporanea
e alternativa, desconhecida por muitos da sala, inclusive pelos professores. Transpare-
cem-se nessas escolhas musicais o perfil etdrio dos grupos e o anseio por compartilhar
parte de seus repertdrios com os alunos de 92 ano do ensino fundamental e terceiro do
ensino médio, respectivamente.

Ja os grupos Il e IV escolheram textos que dialogam com a faixa etaria de seus
possiveis alunos do ensino fundamental Il. A predilecdo pela literatura infantojuvenil,
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conforme relataram em aulas, se deu pelo fato de que se colocaram em contato com
esse género nas aulas da disciplina de Literatura Infantojuvenil e, com isso, conheceram
novas obras, como no caso do grupo Il, ou reavivaram experiéncias juvenis de leitura,
como fizeram os do grupo IV. Nesse processo de descoberta e revisitacdo, optaram por
privilegiar as obras em suas atividades.

O grupo V, por sua vez, optou por um texto mais candnico da literatura, revelando
novos artefatos culturais incorporados ao repertdrio pela via da escolarizagcdo. A partir
disso, julgaram interessante compartilhar a experiéncia com alunos do ensino médio,
inclusive explorando competéncia intertextual de reconhecer a mesma tematica em di-
ferentes géneros: no poema e na noticia.

Mesmo que em diferentes proporcdes, ficou evidente nas producdes dos alunos
uma série de rupturas com o ensino tradicional de gramatica e uma constante tentativa de
inovar na elaboracdo das atividades. Tal movimento de descontinuidade se evidencia, quer
seja pela escolha de novos géneros pouco recorrentes nos manuais tradicionais, quer seja
pela busca por evitar a metalinguagem por si s6, como tradicionalmente sempre se fez.

A possibilidade de considerar o conhecimento prévio do aluno, inclusive sobre
a lingua, contribui para a elaboracao de atividades mais indutivas. No Recorte 1 do
grupo |, por exemplo, hd uma explicacdo (ainda que muito superficial) sobre o cha-
mado sujeito eliptico e, na sequéncia, pergunta-se sobre o sujeito, na tentativa de
identificar o eu-lirico da cancao, cuja alternancia de vozes contribui para a constru-
cdo do sentido do texto.

Recorte 1

3. Dado o conceito do sujeito desinencial/ que é o sujeito que ndo fica
explicito na oracdo, como podemos notar esse sujeito no trecho abaixo?

“Ja morei em tanta casa
Que nem me lembro mais

Eu moro com meus pais”

Momento 3: Momento de Reflexdo- Semantica.
4.“Quero colo! Vou fugir de casa

Posso dormir aqui com vocés?

Estou com medo, tive um pesadelo

So6 vou voltar depois das trés”

A) A partir do trecho acima, analise os tipos de sujeito da oracado e reflita
sobre os sujeitos do contexto. Quem esta se manifestando em cada linha?

Fonte: Atividade elaborada pelos alunos.
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Ainda sobre o Recorte 1, hd uma tentativa de se explorar, para além da no-
menclatura gramatical, a percepg¢do de outras vozes atravessadas na canc¢édo, via
marcas linguisticas que denotam um sujeito semantico, para além do gramatical:
por exemplo, a palavra ‘colo’ sugere uma crianca; enquanto que ‘voltar depois das
trés’, indica um filho jovem. Essas marcas linguisticas indicam diferentes sujeitos
cujas vozes se materializam na cancdo e contribuem para o sentido em questao: a
relacdo entre pais e filhos.

Estratégia parecida o grupo |V fez para relacionar a tipologia do sujeito com
0S personagens do texto selecionado. Nesse sentido, muito mais do que simples-
mente identificar e classificar mecanicamente o sujeito, a atividade privilegia es-
tratégias de identificacdo dos personagens, valendo-se, também, de pistas contex-
tuais que contribuem para o desenvolvimento da competéncia leitora, como se vé
no Recorte 2:

Recorte 2:

1) Nas frases (a) “Por que fez isso?” e (b) “Ndo compreendo.” E
possivel assinalar os sujeitos dos verbos sublinhados? Em caso
afirmativo, a quais personagens esses sujeitos se referem?

RESPOSTA: Vocé (terceira pessoa do singular) e Eu (primeira
pessoa do singular).

(EFO6LP10) Identificar sintagmas nominais e verbais como
constituintes imediatos da oracao.

Fonte: Atividade elaborada pelos alunos.

Na resposta esperada, seria importante indicar a quais personagens as formas
verbais se referem. Vé-se, pela atividade do grupo, que ainda ha recorrente apoio a for-
mas da metalinguagem, o que dificulta, em certa medida, um avanco significativo para
atividades mais centradas no uso linguistico.

Muito embora a metalinguagem ndo se desassocie da construcdo do sentido
sobre o texto, hd um enlace entre leitura e gramatica, sem preocupacao excessiva
em “dar nome aos bois”, como exercicios tradicionais. O mesmo grupo |V, ainda,
recorreu ao recente documento curricular oficial - a Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC) - para legitimar as habilidades. Mais a frente, o grupo explora aspectos
coesivos que sao possiveis gracas a recursos gramaticais de omissdo da pessoa
verbal:
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Recorte 3

3) Segundo a gramatica, “sujeito oculto ou sujeito eliptico: € aquele que
ndo estd explicito na oracdo, mas pode ser determinado pela flexdo nume-
ro-pessoa do verbo, ou por sua presenca em alguma oracdo antecedente.”
(Fonte: https:/www.portugues.com.br/gramatica). Por que vocé acha que

esse tipo de sujeito é aplicado no trechos a e b?

RESPOSTA: Devido a repeticdo do “eu”, “vocé”, “ele”, o texto perderia a
coesdo. Por isso utilizamos o recurso do sujeito oculto.

(EF67LPO6) Identificar os efeitos de sentido provocados pela selecdo le-
xical, topicalizacdo de elementos e selecdao e hierarquizacdo de informa-
cdes, uso de 32 pessoa etc.

Fonte: Atividade elaborada pelos alunos.

Na resposta esperada, o grupo sinalizou que se “perderia” a coesdo textual que, de
fato, pode comprometer em parte, pela excessiva repeticdo dos termos. Nesse sentido,
as propostas de trabalho com metalinguagem, muitas vezes dadas no enunciado ou
construidas ao longo da interacdo com o texto, coadunam com a proposta de Santos,
Riche e Teixeira (2020, p. 80-81) que propdem atividades com:

[...] o minimo de nomenclatura gramatical (metalinguagem) - ape-
nas o suficiente para se referir aos elementos linguisticos -, pois o
importante é levar os alunos a compreender os sentidos e as in-
tencdes dos usos desses elementos no contexto e utiliza-los ade-
gquadamente nas diversas situacdes de interacdo comunicativa.

Agir nesse direcionamento compete para o uso do conhecimento prévio dos estu-
dantes, como ja falantes da lingua, capazes de refletir sobre os usos a partir de sua com-
peténcia comunicativa, ou da gramatica internalizada de que trata Possenti (1996). Par-
tir desse pressuposto implica organizar o curriculo escolar a partir das demandas que os
textos apresentam, o que pode levar a um outro rompimento: o da hierarquia dos con-
teldos escolares. A tradicdo gramatical tem sido o direcionamento para a organizacdo
dos tépicos de ensino, das unidades menores da lingua (os fonemas) as orac¢des. Isso
implica organizar o conteudo de modo a avancar nos topicos gramaticais conforme se
avanca nos anos escolares. No entanto, muitos recursos linguisticos sdo apreendidos em
diferentes fases da escola, ainda que ndo se tenha estudado de modo tdo hierarquico
os conteldos gramaticais. Exemplo disso é o uso do vocativo, que costumava aparecer
no curriculo somente nos anos finais do Ensino Fundamental II°>. Rompendo com essa

5 Com a publica¢do da BNCC, esse contetido ja esta previsto a séries anteriores, conforme habilidade EF04LP0S5, do 4° ano:
“Identificar a fung¢do na leitura e usar, adequadamente, na escrita ponto final, de interrogagdo, de exclamagao, dois-pontos e
travessao em dialogos (discurso direto), virgula em enumeragdes e em separagido de vocativo e de aposto.”
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tradicdo, o grupo Il propds o ensino do vocativo no 62 ano, valendo-se de atividades
anteriores que exploram os sentidos de uma obra literaria infantil, que tem como tema
a adocédo de criancas.

A estratégia de ensino empregada baseia-se em um dos caminhos propostos por
Mendonc¢a (2006) na pratica de andlise linguistica em que elementos classificatorios e/
ou explicativos sdo empregados, por meio de uma linguagem técnica, mas ainda assim,
ndo se perde o foco do sentido do texto. Como se vé, o texto ndo serviu de pretexto
para a atividade, mas um elemento constitutivo dele é pincado e explorado pelos pro-
fessores para a apropriacdo de uma estratégia muito util, tanto para leitura como para
escrita, que € o reconhecimento do vocativo.

Recorte 4

Vocativo - O que é?

Vocativos sdo termos isolados da oracdo que cumprem funcdo de chamar a atencdo do in-
terlocutor ou coloca-lo em evidéncia no discurso. Por estarem isolados no enunciado, ndo
exercem funcdo de sujeito e nem de predicado, aparecendo separados do restante da oracdo

por alguma pontuacdo, que normalmente é a virgula.

No trecho do Livro “Conta de novo: a histéria da noite em que eu nasci”, podemos analisar o
uso do Vocativo, de forma implicita e explicita.

Conta de novo como eu detestei trocar de fralda.

Pai, conta de novo a primeira noite em que vocé cuidou de mim e ficou me contando que o

beisebol € um jogo que os americanos adoram.

Mae, conta de novo a primeira noite em que vocé me ninou, cantando a mesma musica que

a vovo cantava pra vocé.

Contem de novo a histéria da nossa familia.

Mae, pai, contem de novo a histéria da noite em que eu nasci.

- Com base na explicacédo, identifigue o vocativo e diga se ele é implicito ou explicito.
Resposta correta: Espera-se que o aluno encontre o vocativo explicito: pai e mae, e o vocativo

implicito: contém.
- Reescreva a frase com o uso do vocativo, a partir do exemplo abaixo, mudando-o de posicao.
Conta novo, pai, de noite a primeira em vocé de mim cuidou

Resposta correta: Pai, conta de novo a primeira noite em que vocé cuidou de mim. Espera-se

gue o aluno consiga desembaralhar as palavras fazendo o uso do Vocativo.

Fonte: Atividade elaborada pelos alunos.
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Ainda que a atividade careca de reformulacdo, especialmente para definir melhor
0 que se entende por vocativos implicito e explicito, a atividade é bem contextualizada
qguando considerada a progressao de sentidos que se propde nas atividades anteriores.
Os momentos didaticos sao de fruicao literaria, de construcdo dos sentidos do texto e
de andlise linguistica em que se explora o vocativo recorrente nos trechos (objeto do
Recorte 4) e o uso do tempo verbal imperativo. Desse modo, além de romper com uma
suposta ordem dos conteudos, hd uma mescla entre analises morfoldgicas e sintaticas.

Ja no Recorte 5, do grupo V, fica evidente o tratamento a variacdo linguistica no
texto, nesse caso histdrica. Ecoa, na atividade elaborada, a proposta de Vieira (2018, p.
58) que, ao propor trés eixos na pratica de analise linguistica®, privilegia os aspectos
sociolinguisticos envolvidos: “[...] o reconhecimento e/ou o dominio do maior nimero
possivel de variantes linguisticas, praticadas efetivamente pelos alunos ou ndo. Desse
modo, o ensino de Portugués cumprira o propdsito de tornar o aluno capaz de reconhe-
cé-las e/ou produzi-las, caso deseje.”

Recorte 5

3 - Ao analisar a noticia, podemos perceber termos que ndo sdo mais utilizados na norma-pa-

drdo atual. Que termos sdo esses? Por que isso ocorre?

Se é necessario que o aluno note os termos “carregador de feira livre”, “cor preta”, “40 anos

presumiveis”, entre outros, para contribuir com a reflexdo sobre a questdo social envolvida.

4 - Relacionando o poema e a noticia, o sujeito se apresenta, em alguns trechos, gramati-
calmente oculto, bem como histérico e socialmente. Que relagcdes podem ser feitas com a

atualidade?

Espera-se que o aluno tenha a compreensdo de mundo em relagcdo as classes sociais e a ques-
tdo racial para que ele possa refletir essas problematicas tanto no poema quanto na noticia,

e, também, trazer para o contexto da realidade atual.

Fonte: Atividade elaborada pelos alunos.

Nesse caso, o grupo V extrapola a anadlise gramatical por si, fazendo pontes com
uma analise semantica e trazendo a tona o tema do racismo. Assim, busca integrar uma
série de recursos gue sao mobilizados na construcdo do sentido, nada tdo comparti-
mentalizado como tantas vezes sugerem as praticas escolares.

Na mesma légica de ndo compartimentalizar os saberes, alids, de considerar a
aprendizagem em espiral, de modo a retomar conteldos anteriormente explorados, o
grupo lll apresentou significativa variacdo dos tépicos de Sintaxe e Morfologia, ao pro-

6 Segundo Vieira (2008, p. 58): “... propomos — com base em ampla literatura sobre o ensino de Portugués — a conjugacao de
trés eixos de aplicagdo do ensino de gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa, sendo o primeiro deles transversal aos dois
ultimos. Trata-se de focalizar fendmenos linguisticos como: (i) elementos que permitem a abordagem reflexiva da gramatica;
(i1) recursos expressivos na construgdo do sentido do texto; e (iii) instancias de manifestacdo de normas/variedades.”
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por atividade para o terceiro ano do ensino médio. No recorte 6, fica evidente o uso
da metalinguagem no enunciado, com a intencdo de retomar conceitos possivelmente
pouco familiarizados pelos estudantes. Cabe destaque de que tais atividades ndo ficam
somente no campo da nomeacao, mas da percepcdo da recursividade para a constru-
cdo dos efeitos de sentido da cancao. Além disso, conteldos do campo da Estilistica
foram incorporados a atividade, mas sempre com vistas ao sentido global do texto e o
olhar atento aos efeitos estéticos das escolhas gramaticais.

Recorte 6

3. Os termos acessorios sdo termos que, embora dispensadveis na oracdo, intensificam e am-
pliam o sentido do texto. S&o utilizados para caracterizar o ser, determinar substantivos e
expressar circunstancias. Na sintaxe, os termos que indicam circunstancia (tempo, modo,
finalidade, causa, intensidade, lugar, etc.) sdo chamados de adjuntos adverbiais, e auxiliam a

compreensdo do contexto em que a acdo verbal ocorre. Sendo assim, responda:
a) Qual a importancia dos termos acessoérios para as musicas?

Observacdo ao professor: supde-se que os alunos responderdo que os termos acessorios
atribuem um sentido, uma caracteristica, uma acdo ou informacdo a mais, intensificando e
complementando o sentido de um verbo ou nome. Sdo essenciais para a construcdo do efeito

poético.
b) Identifique pelo menos trés versos que expressam a ideia de circunstancia.

Observacdo ao professor: deseja-se que os alunos utilizem de sua gramatica internalizada

para depreender as ideias de circunstancia presentes nos versos da musica.

c) Considerando o conceito de personificacdao, explique como os adjuntos adverbiais se
relacionam com esta figura de linguagem, especificando a maneira como esses termos in-

tensificam a func¢ado da figura.

Observacdo ao professor: espera-se que os alunos percebam que os adjuntos adverbiais sao
indispensaveis para que a personificacdo tenha o efeito de sentido desejado. Nessa musica,
os adjuntos adverbiais expressam as circunstancias sofridas por seres inanimados, como o

samba e o carnaval. Assim, entende-se que os adjuntos adverbiais complementam o sentido

da figura de linguagem, fluindo entre os nucleos sintatico e semantico.

Fonte: Atividade elaborada pelos alunos.

Ha, pois, uma integracdo entre as atividades de leitura, escrita e reflexdo lin-
guistica. E, nesse sentido, os futuros professores parecem estar sensibilizados para se
colocarem como sujeitos de suas producdes didaticas, na busca por transpor praticas
tradicionais no ensino de gramatica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A julgar por parte dos resultados apresentados, a turma do quinto semestre de
Letras atendeu aos objetivos esperados. A atividade proposta mostrou-se desafiadora
e significativa no processo de formacéao inicial do docente de portugués, deslocando o
protagonismo das aulas na criacdo de material didatico e na construcdo de um posicio-
namento critico sobre os ja criados. Logo, puderam experimentar a pratica da sala de
aula, além de incorporar a ela suas predilecdes estéticas como forma de compartilhar
da fruicdo pela linguagem. Para isso, recorreram a textos auténticos tdo necessarios as
aulas de lingua portuguesa, com relativa variacdo nas escolhas dos géneros do discurso.

A proposta de integrar os saberes chega aos estudantes de Letras como uma mo-
tivacdo, uma vez que um mesmo produto final serd avaliado por mais disciplinas e di-
ferentes professores. Outro fator motivador é a possibilidade de colocar em pratica em
atividades de estdgio, por exemplo, ou até mesmo na docéncia que estdo iniciando, o
material elaborado. Desenvolve-se, com uma pratica como essa, um repertdrio didatico-
-pedagodgico de indiscutivel necessidade para o enfrentamento das questdes cotidianas
da escola. Integrar os saberes é oportunidade rara de vivenciar a construcdo do conhe-
cimento de modo menos estanque e, na partilha de objetivos comuns, pode-se perceber
o quao inter-relacionadas estdo as areas do conhecimento. Somente pela integracao en-
tre elas é que se garante o sucesso no planejamento, execucao e revisdo das atividades.

O curto tempo do semestre letivo e as obrigacdes extras dos alunos-trabalhadores
impediram colocar em teste real, como atividades de extensdao em escolas do municipio,
as atividades elaboradas.

Os alunos em questao, no entanto, tiveram o seu “laboratdério”. Como parte da
proposta interdisciplinar, ao longo das aulas de Didatica, depois de construirem co-
nhecimentos sobre como proporcionar experiéncias de ensino e aprendizagem com a
mediacdo de objetivos, conteldos, estratégias e recursos pedagdgicos, eles puderam
“colocar a mao na massa”. Com o pressuposto de ndo apenas dizer o que os futuros
docentes devem fazer mais tarde com seus alunos, mas de fazer com eles, no tempo
da formacao inicial, aquilo que se espera que facam mais tarde com os alunos (Noévoa,
2019), as aulas de Didatica culminaram em atividades de regéncia. Foi a oportunidade
dos grupos darem a conhecer tanto a sistematizacao de um recorte do material produ-
zido, por meio de um plano de aula, quanto sua concretizacdo em uma pratica pedago-
gica, tendo como audiéncia e corpo avaliador os demais colegas da turma.

A experiéncia mostrou-se de grande proveito ao processo formativo dos licen-
ciandos, ora na condicdo de quem a preparava e proporcionava, ora na condicdo de
guem dela ativamente participava como ouvinte, interagente e examinador. Quanto a
preparacdo e execucao, ressaltam-se as orientacdes metodoldgicas dispensadas aos
alunos para que pudessem prever o0 pPasso a passo de sua intervencao didatica, sequén-
cia organizada em trés momentos durante a exposicdo: introducdo, desenvolvimento e
fechamento. A participacdo, por sua vez, contou com intervencdes previamente combi-
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nadas com os regentes com o fito de simular uma situacdo real de sala de aula. O grande
ganho, no entanto, como antes descrito, foi oportunizado com uma sumula criada pelo
professor para avaliacdo do plano de aula e do desempenho didatico. No total, vinte
guesitos orientaram a apreciacao, cuja dinamica compreendeu duas etapas: individual-
mente, a principio, e cooperativamente, na sequéncia, para a obtencdo de uma avaliacdo
coletiva, produto das discussdes em grupo.

Conquanto houvesse indicadores quantitativos de mensuracdo dos quesitos, op-
tou-se por uma escala qualitativa que distingue as apresentacdes em quatro categorias:
a) estd 6timo; b) com poucos ajustes, ficard étimo; c) sdo necessarios alguns ajustes; e
d) sdo necessarios muitos ajustes. Tendo podido, entre outros aspectos, procurar cone-
x0es entre objetivos de aprendizagem e estratégias de acdo, e tomando os primeiros
como critério de verificacdo para conhecer em que medida foram alcancados, os alunos
fizeram a volta completa ao passarem pelo processo de organizacdo do trabalho dida-
tico: planejamento, intervencao na realidade e avaliacao.

Foi, também, a oportunidade de, expostos a apreciacdo do professor e dos cole-
gas, refletirem sobre a propria pratica e procederem a algumas adequacdes no material
elaborado antes de reaplica-lo em situacdes reais de ensino e aprendizagem, as quais,
por certo, exitosas ou ndo, poderdo e deverdo figurar como objeto de interlocucdes
posteriores.
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CAPITULO

Conectando pessoas, encurtando distancias:
a promog¢ao de intercambios virtuais para
aprendizagem de linguas no IFSP

Laura Rampazzo!

INTRODUCAO

ivemos em um mundo cada vez mais interconectado que nos impulsiona a bus-

car formacado para termos as habilidades necessarias para nos comunicarmos

e colaborarmos com pessoas que falam outras linguas e sdo provenientes de
outras culturas. Como reflexo desse acentuado movimento de globalizacdo, no campo
educacional, as instituicbes se veem diante de uma corrida em busca da internacionali-
zacao (Koris, 2023), sob a premissa de fomentar a melhoria em seus indices de educa-
¢cdo e pesquisa e contribuir para a formacao dos seus estudantes, que poderao, entdo,
"conhecer experiéncias de outros paises, buscando o didlogo entre culturas, permitindo
a compreensdo das diferencas, a troca de conhecimentos e o estimulo a solidariedade
e a cultura da paz" (IFSP, 2019).

De um lado, busca-se atender a essa demanda por meio da promoc¢ao de inter-
cambios, os quais resultam em desenvolvimento pessoal e profissional e favorecem o
contato entre culturas (Brasil, 2010; Tomazzoni; Oliveira, 2013). Se a mobilidade fisica,
porém, nao alcanca todos,

1 Professora Assistente Doutora junto ao Departamento de Letras Modernas da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara
- UNESP. E doutora em Estudos Linguisticos (2021) ¢ mestra em Estudos Linguisticos (2017) pelo Instituto de Biociéncias,
Letras e Ciéncias Exatas - UNESP. Possui licenciatura em Letras (habilitagdo Portugués/Inglés) (2014) pela Faculdade de
Ciéncias e Letras de Assis - UNESP. Foi professora do Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP) (2017-2024), onde lecionou nos
cursos técnicos integrados ao ensino médio e cursos tecnologicos de graduacio.
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“[...] current technology has advanced and simplified the use of computer-
-based teleconferencing amongst peoples of different nations and langua-
ges, transcending geographic and national boundaries, thus making it acces-
sible to people of diverse social levels and professions.” (Telles, 2015, p. 22).

De fato, jd hd alguns anos, temos observado na sala de aula de linguas, o in-
teresse pelo contato intercultural online possibilitado pelos intercAmbios virtuais
(Funk et. al., 2017; O'Dowd; Lewis, 2016; O'Dowd, 2018; Telles, 2006; Vinagre; Gonza-
lez-Lloret, 2018). Estes se colocam como uma alternativa para experiéncias similares
de aprendizagem e conhecimento de outras culturas (Cardoso, 2022) e sdo reconhe-
cidos internacionalmente como fundamentais para a formacdo de todos os jovens,
uma vez que impactam suas habilidades de interagir com pessoas de outros lugares
do globo (Stevens Initiative, 2023).

Dentre os formatos de intercambios virtuais, uma das propostas mais bem su-
cedidas no contexto brasileiro € o projeto Teletandem Brasil: Linguas Estrangeiras para
Todos (Telles, 2006), que, promovido pioneiramente pela Universidade Estadual Paulista
(UNESP) em parceria com universidades no exterior, envolve trocas bilingues e fomenta
a aprendizagem autébnoma e reflexiva de linguas e culturas entre falantes de idiomas
distintos. Conquanto ja tenha conectado mais de 8.500 aprendizes no mundo desde
seu surgimento (Aranha; Cavalari, 2021) e tenha se consolidado como um proficuo /locus
para pesquisas (Rampazzo; Cunha, 2021), no contexto do Instituto Federal de Sdo Paulo
(IFSP), a implementacdo da proposta ainda é recente, com relatos de sua implementa-
cdo nos campi de llha Solteira (Brasil, 2021; Sartori, 2021) e Barretos (Rampazzo, 2022).
Este capitulo objetiva apresentar a aplicacdo da proposta a partir do IFSP-Barretos,
assinalando como se da sua implementacdo em termos de parcerias, propostas, publico
atendido e resultados, além de destacar os motivos pelos quais, neste cenario, a pratica
se situa como inovadora.

ARCABOUGO TEORICO-METODOLOGICO

A proposta do projeto Teletandem, tal como idealizada por Telles (2006), é re-
conhecida na literatura como um tipo de intercambio virtual (ver Leone e Telles, 2016;
O'Dowd, 2018). Com nomenclatura diversa, intercambio virtual € o termo mais aceito
atualmente para descrever iniciativas que promovem o contato intercultural online entre
estudantes distantes geograficamente que, colaborativamente, trabalham em funcao de
um objetivo comum (Cappellini et. al., 2023; Dooly; Vinagre, 2021; O'Dowd, 2018). Com
base nessa definicdo, pode-se situar o Teletandem como uma pratica pedagdgica que
conecta aprendizes distantes por meio de ferramentas de comunicacdo online a fim de
que trabalhem juntos para compartilhar suas linguas e culturas.

2 "[...] a tecnologia atual avancou e simplificou o uso de teleconferéncia entre povos de diferentes nagdes e linguas, transcen-
dendo fronteiras geograficas e nacionais e tornando-se acessivel a pessoas com diferentes niveis sociais e profissdes" (Telles,
2015, p. 2, tradugao propria).
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A pratica de Teletandem é teoricamente fundamentada na aprendizagem de lin-
guas em tandem (Brammerts, 1996; Tardieu; Horgues, 2019), que prevé a formacao de
duplas ou grupos (Woodin, 2019) entre falantes de idiomas distintos. Com origens que
remetem a época da Segunda Guerra Mundial, a aprendizagem em tandem presencial se
popularizou na Europa a partir da década de 1960 (Tardieu; Horgues, 2019) e, em mea-
dos da década de 1990, ganhou contornos virtuais, sobretudo por trocas assincronas
via e-mail, possibilitando o contato entre estudantes localizados em regides distantes
geograficamente (ver Brammerts, 1996).

De maneira autbnoma e reciproca, os aprendizes envolvidos no Teletan-
dem colaboram com a aprendizagem de suas proprias linguas ou linguas de pro-
ficiéncia, alternando-se nos papéis de aprendizes e tutores e dividindo igual-
mente o tempo para a pratica dos idiomas. Assim, durante sua participacdo e,
especialmente, nos encontros sincronos entre os pares, chamados de Sessdes Orais
de Teletandem, os participantes encontram-se regularmente por periodo pré-deter-
minado e devem observar os principios recomendados por Vassallo e Telles (2006):

e Separacado de linguas ou Bilinguismo: cada sessao é dividida em duas partes,
sob a tipologia de monolinguismo alternado, isto é, por metade de uma sessao,
fala-se um idioma, e na outra metade, fala-se o outro3;

* Reciprocidade: os participantes investem igualmente na aprendizagem um do
outro e ora agem como aprendizes, ora como par mais competente em sua
prdépria lingua; e

« Autonomia: os aprendizes sdo responsaveis por conduzirem seu proéprio pro-
cesso de aprendizagem, definirem suas metas e estratégias.

Tais principios direcionam os participantes e unificam as diferentes praticas de inter-
cambio virtual para aprendizagem de linguas sob o termo guarda-chuva do Teletandem.
Deve-se destacar, no entanto, a respeito do principio de separacdo de linguas, que a
tipologia de monolinguismo alternado ndo é a uUnica possivel no contexto do projeto.
Sobretudo na Europa, por exemplo, em que pessoas de diferentes origens culturais,
sociais e linguisticas se encontram com mais facilidade pela proximidade geografica,
professores de linguas tém explorado a tipologia de intercompreensao (Leone, 2022)4.

Ainda que sejam autdbnomos e assumam a lideranca de seu processo de aprendi-
zagem (pois o Teletandem adota uma abordagem centrada no aprendiz), a literatura
na area indica que, como em outros projetos de intercAmbio virtual (Lewis; O'Dowd,
2016), os participantes contam com o suporte e orientacao de professores durante sua

3 Trabalhos mais recentes questionam o principio da separagao de linguas (ver Picoli e Salomao, 2020).

4 No teletandem de intercompreensao, os participantes falam linguas distintas, mas da mesma familia (ex.: italiano e espanhol),
e durante os encontros, cada um fala em seu proprio idioma enquanto desenvolvem tarefas telecolaborativas. O objetivo, nesse
formato, "¢ o desenvolvimento de habilidades e estratégias necessarias para acomodar as praticas linguisticas e sociais as ne-
cessidades das pessoas de diferentes origens sociais, culturais e linguisticas" (Leone, 2022, p. 2, tradug@o propria).
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participacao, que lhes sugerem “[...] carefully designed tasks and activities that must be
collaboratively designed and implemented between more than one teacher” (Dooly;
Vinagre, 2021, p. 3, grifo das autoras®).

Lopes et. al. (2022), por exemplo, destacam os esforcos adotados em uma parceria
entre uma universidade no Brasil e outra nos Estados Unidos, ressaltando que o projeto
constitui-se “[...Jan ecological system of ongoing collaboration amongst coordinators, me-
diators, and interactants” (p.5%), com a proposicdo de tarefas telecolaborativas. Em outras
palavras, pode-se afirmar que as tarefas sdo constantemente negociadas, sendo implemen-
tadas pelos professores organizadores conforme os objetivos de aprendizagem almejados.

Quanto as tarefas propostas no Teletandem, ressalta-se que estdo relacionadas
aos propodsitos do projeto de promover: (i) a aprendizagem e pratica de linguas es-
trangeiras e (ii) a conscientizacdo a respeito do proprio processo de aprendizagem em
direcdo a uma aprendizagem mais autdbnoma (Aranha; Leone, 2017).

As tarefas comumente citadas na literatura (Aranha; Cavalari, 2014; Aranha; Leone,
2017; Aranha; Lopes, 2019; Aranha; Wigham, 2021) e relacionadas a pratica de linguas
sdo: as Sessdes Orais de Teletandem; um encontro tutorial com os estudantes para apre-
sentacdo do contexto; a escrita de textos na lingua-alvo e a revisdo de tais textos pelo
par mais competente.

Relacionadas ao objetivo de promover autonomia, normalmente, estdo as tarefas:
sessdes de mediacdo, que, em numero variado, correspondem a momentos em grupo
de reflexdo e problematizacdo acerca de aspectos da lingua-alvo, processos de aprendi-
zagem e aspectos culturais que emergem nas sessdes orais sob a orientacdo de profes-
sores-mediadores (Telles, 2015); a escrita de diarios de aprendizagem apods cada sessao
oral para reflexao; e o preenchimento de questionarios em que definem metas (questio-
nario inicial) e avaliam a experiéncia (questionario final).

Conforme identificado em Rampazzo (2021), outras tarefas também podem ser rea-
lizadas durante as sessdes orais, tais como trocas de e-mails para que os estudantes se
conhecam melhor antes da Sessao Oral de Teletandem inicial (primeiro encontro) e a dis-
cussao de textos escritos na lingua-alvo, proposta sugerida por Aranha e Cavalari (2014).

Em relacdo ao que se ganha com intercambios virtuais, além dos motivos explicita-
dos na introducao, a literatura na area ressalta como tais iniciativas permitem experién-
cias interculturais auténticas, como posto em Fondo (2021). Além disso, segundo Dooly
e Vinagre (2021), intercAmbios virtuais voltados a aprendizagem de linguas também
oferecem mais oportunidades para que os aprendizes enfoquem formas linguisticas,
aperfeicoem sua fluéncia e acuracia e tenham motivos genuinos de desenvolvimento de
competéncias comunicativas.

5 "Tarefas e atividades cuidadosamente planejadas e que devem ser desenvolvidas de forma colaborativa e implementadas por
mais de um professor" (Dooly; Vinagre, 2021, p. 3, grifo das autoras traducdo propria).

6 "sistema ecoldgico de colaboracdo constante entre os coordenadores, mediadores e interagentes" (Lopes et al., 2022, p. 5,
tradugdo propria).
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Em suma, projetos de intercAmbio virtual podem situar-se como propostas bené-
ficas para a formacdo do aprendiz em diferentes aspectos: o de desenvolvimento da
autonomia na aprendizagem, da competéncia intercultural e da competéncia linguistica
e comunicativa em uma lingua-alvo.

DESCRICAO DA PRATICA INOVADORA

No contexto do IFSP-Barretos, entre agosto de 2021 e dezembro de 2023, vém sen-
do desenvolvidas iniciativas de intercambio virtual gue tém conectado as esferas do ensi-
no, da pesquisa e da extensdo, uma vez que a proposta do Teletandem tem sido viabiliza-
da por meio de projetos de extensao, investigada no ambito de projetos de pesquisa de
iniciacao cientifica (Antonioli, 2022; Cardoso, 2022) e se desdobrado em mini cursos que
promovem a aprendizagem sobre intercambios virtuais. A promocao do Teletandem nes-
se contexto visa a proporcionar o engajamento em atividades de comunicacdo auténtica
e intercultural com estudantes localizados em outros paises, possibilitando a pratica das
linguas inglesa, espanhola e portuguesa e a reflexao sobre lingua e cultura, a(s) prdéprials)
e a(s) do outro. O projeto almeja chegar, particularmente, agueles estudantes que, de
outro modo, ndo poderiam ter uma experiéncia intercultural em lingua estrangeira. A pro-
posta tem ainda como publico-alvo estudantes de graduacdo, pds-graduacdo e recém-
-graduados, matriculados em cursos superiores do IFSP-Barretos e cursos superiores de
outras instituicdes publicas ou privadas, e, eventualmente, estudantes de cursos técnicos.

Em consonancia com a Politica de Internacionalizacdo do IFSP (IFSP, 2019), o pro-
jeto tem permitido as comunidades interna e externa o engajamento em tarefas teleco-
laborativas com aprendizes de outras culturas, favorecendo as trocas interculturais e a
promocao das instituicdes ao nivel internacional, uma vez que professores-mediadores
e os estudantes atuam como representantes de suas instituicdes e culturas, comparti-
lhando suas visdes de mundo, experiéncias e conhecimentos.

No periodo, foram desenvolvidas parcerias de Teletandem Portugués-Inglés com
trés universidades localizadas nos Estados Unidos, duas publicas - localizadas nos es-
tados de lllinois e Michigan - e uma privada - localizada no estado de Massachusetts - e
parcerias de Teletandem Portugués-Espanhol, com uma universidade privada localizada
no estado de Michoacdn, no México. Também ja foram desenvolvidas parcerias com
duas universidades publicas localizadas na Inglaterra.

As parcerias foram viabilizadas pelo contato virtual da autora com professores nas
universidades no exterior’ e envolvem colaboracdo constante entre os coordenadores,
como previsto em Lopes et al. (2022), de modo gque se determinem objetivos de cada
oferta semestral, tarefas a serem desenvolvidas ou reformuladas/alteradas, formacdo de
duplas ou grupos de estudantes, acompanhamento do desenvolvimento do projeto e re-
visdo da proposta para os semestres seguintes. Além disso, no Brasil, estudantes tém tra-
balhado, de forma voluntaria ou com bolsa, no monitoramento e organizacao das ag¢des.

7 A proposta foi apresentada via e-mail as professoras das universidades estadunidenses e inglesas, enquanto que com o profes-
sor da universidade mexicana, também Diretor de Relagdes Internacionais da institui¢do, o contato inicial ocorreu durante uma
conferéncia internacional sobre intercambios virtuais (IVEC 2021).
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Figura 1 - Imagem utilizada na divulgacao dos projetos de extensao

TELETANDEM

Fonte: Elaborada pela autora com base em Aranha e Lopes (2019).

No Teletandem no IFSP (Figura 1), os interessados em “comunicar-se em inglés ou
espanhol com colegas de outros paises; auxiliar alguém gque estd aprendendo o portu-
gués; vivenciar outras culturas e compartilha a(s) sua(s); e trocar experiéncias e visdes
de mundo”, conforme panfletos virtuais de divulgacdo, manifestam seu interesse pelo
preenchimento de um formulario do Google. A partir das informac¢des de contato com-
partilhadas no formulario, sdo convidados a participar de um minicurso assincrono, no
qual aprendem, de maneira didatizada, sobre intercAmbios virtuais e Teletandem. Em
seguida, participam de um encontro tutorial, que, além de ser um momento de revisdo
da proposta, conforme estudaram no minicurso, também funciona como mecanismo de
selecdo, pois a participacdao nesse encontro € um dos requisitos para se juntar ao proje-
to, no qual, tradicionalmente, hd mais interessados que vagas a serem ofertadas.

Uma vez selecionados, os aprendizes brasileiros sdo convidados a revisar seus
compromissos de participacdo e se comprometem a manter contato constante com a
equipe do projeto e a dedicarem-se a sua aprendizagem e a de seus colegas no exterior.
Além disso, os participantes sdo cadastrados em uma plataforma virtual de aprendiza-
gem, o Canvasg, gratuito para professores, na qual encontram informacdes detalhadas
sobre as tarefas sugeridas para as sessdes - como conversacdo baseada em um tema
especifico, discussdo baseada em leitura prévia, escrita e troca de textos de determina-
dos géneros, entre outras -, além de tarefas que sao obrigatodrias.

Exigidas de todos os participantes e disponiveis no Canvas estdo as tarefas refle-
xivas de (i) estabelecimento de metas de aprendizagem e (ii) escrita de diarios reflexi-

8 Saiba mais em <https://www.instructure.com/canvas/try-canvas>. Acesso em 21 fev 2023.
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vos a cada sessdo (Figura 2). As tarefas convidam os estudantes a desenvolverem suas
habilidades de autonomia e reflexao, levando-os a definir o que esperam alcangcar com
sua participacao no projeto e a avaliar o que, durante sua participacao, tem auxiliado
no desenvolvimento da meta e o que precisa ser revisto. As instrucdes dos diarios sao
apresentadas tanto na lingua-alvo quanto na lingua materna.

Figura 2 - Instrucdes para escrita de didrio de aprendizagem

Learning diary 1 - Diario de aprendizagem 1 Start Assignment
Due Mar 22 by 11:5%pm Points 1 Submitting a text entry box

Use this space to reflect on the first session. Use the prompts below to assist you. You may write a small paragraph. You can write in English or Portuguese.
1) How | felt about starting the Teletandem sessions

2) What | learned today (words, sentences, grammar rules, cultural facts, about my partner)

3) What | taught today (words, sentences, grammar rules, cultural facts, about my partner)

4) What was easy about today's session

5) What was difficult about today's session

&) One thing | would like to do differently the next time

7) One thing | think worked and will try again the next time

Use este espaco para refletir sobre a primeira sessio. Use os itens abaixo para te auxiliar. Vocé pode escrever um pequeno parigrafo. Vocé pode escrever em
portugués ou inglés.

1) Como eu me senti sobre comecar as sessoes de Teletandem

2) O que eu aprendi hoje (palavras, frases, regras gramaticais, fatos culturais, sobre meu/minha parceiro/a)
3) O que eu ensinei hoje (palavras, frases, regras gramaticais, fatos culturais, sobre meu/minha parceiro/a)
4) O que foi facil na sessdo de hoje

5) O que foi dificil na sessdo de hoje

6) Umna coisa que eu gostaria de fazer diferente da préxima vez

7) Uma coisa que eu acho que funcionou e vou tentar novamente da préxima vez

Fonte: Elaborada pela autora.

Quanto as Sessdes Orais de Teletandem, estas sao realizadas regularmente entre
0S pares ou pequenos grupos, a depender das necessidades das universidades parcei-
ras, e envolvem, o encontro sincrono por ferramentas de comunicacdo online por dudio
e video, tais como Zoom ou Google Meet. Participam dessas sessdes apenas os estu-
dantes que formam uma dupla ou pegueno grupo e estes se encontram regularmente e
realizam as tarefas que lhes sdo sugeridas.

Também realizadas sincronicamente, via Google Meet, sdo as sessdes de media-
¢do, normalmente duas ou trés por semestre. Tais sessdes, realizadas em grupo, duram
em média 50 minutos e sdo planejadas de modo a levar os aprendizes a refletirem, co-
letivamente, sobre questdes relacionadas a comunicacao intercultural e ao seu processo
de aprendizagem no Teletandem. Conduzidas por um mediador, este oferece andaimes,
auxiliando os participantes e levando-os a refletir sobre estratégias para superarem as
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eventuais dificuldades. As sessdes de mediacdo, no contexto do projeto no IFSP-Bar-
retos, séo comumente divididas em trés momentos: um voltado a reflexdo sobre a co-
municacdo intercultural, outro voltado aos processos de aprendizagem de linguas e um
terceiro momento de discusséao livre sobre questdes que emergem nos didrios de apren-
dizagem. Assim, nota-se, como também sugerido em Cavalari e Aranha (2016), que as
tarefas promovidas no projeto Teletandem alimentam-se a si mesmas, pois uma oferece
insumo ao desenvolvimento da outra.

Ao final de sua participacdo no semestre, os aprendizes participam de uma reunido
final em grupo, também sincrona via Google Meet, para avaliacdo do projeto, ocasiao
em que também preenchem um questiondrio em que refletem sobre os resultados de
sua participacao e podem sugerir modificacdes.

Figura 3 - Parte do cendrio pedagdgico de uma das parcerias
desenvolvidas com o IFSP-Barretos

Teletandem Portugués-Inglés

I Instituicdo privada localizada em
IngtiuigSee Massachussets, Estados Unidos LRl
Ano académico/semestre 2022-23 - 1 sem 2022 - 2sem
Professoras responsaveis XX0EX XXXX
Monitoras XXXX
Modalidade Institucional ndo-integrada (Participagéo certificada nas duas

instituictes)

Tipologia das Sessdes Orais de Teletandem Monolingualismo Alternado

(SOT)
Numero total de Sessdes Orais de Teletandem 6 sessbes
Encontro tutorial; Definicéo de Metas; Sessdes Orais de
Tarefas Teletandem; Sessbes de Mediacg&o; Diarios de Aprendizagem;

Reunido Final de Avaliacdo, Questionario Final.

Frequéncias das Sessdes Orais de

Teletandem Quinzenalmente

Dia da semana das Sessdes Orais Tergas ou Quartas (conforme inscrigao)
Duragéo do projeto 12 semanas
Horério das Sessdes Orais 17h (LI Ikl
depois 19h)
Nidmero esperado de participantes 17 17
Pareamento Aleatdrio
Mediag3o 2 sessbes !participagﬁo 2 sessﬁe?. (pz%rt'icipagéo
opcional) obrigatéria)

Zoom para SOTs (Uma unica sessao - os participantes sao
enviados para salas individuais com suas duplas); Canvas (Free
for teachers) para realizacdo de tarefas assincronas e instruces

adicionais.

Ferramentas/Plataformas

Fonte: Elaborada pela autora.

Destaca-se ainda que é feito o acompanhamento e o registro dos detalhes das
parcerias ao longo de sua duracdo em cada semestre. Assim, com cada instituicao par-
ceira, € desenvolvido um plano de trabalho, chamado de cenario pedagdgico (Aranha;
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Leone, 2017) (Figura 3), usualmente com duracao entre nove e 12 semanas por semestre.
Sobre o cendrio pedagdgico, é preciso ressaltar que, em conformidade com o previsto
na literatura, este é desenvolvido de modo colaborativo entre professores a fim de se-
rem consideradas as necessidades e especificidades de ambas instituicbes parceiras.
Nota-se, pois, que, assim como a proposta privilegia o trabalho conjunto entre estudan-
tes, o mesmo é esperado dos professores. A colaboracdo internacional se d3a, pois, tanto
no nivel de membros do corpo discente quanto de membros do corpo docente.

Como ilustrado na Figura 3, a primeira parte do cenario pedagdgico traz informa-
cdes gerais sobre cada parceria em cada semestre académico, descrevendo responsa-
veis, modalidade, tarefas previstas, quantidade de participantes, entre outras informa-
cOes. Tal documento norteia a organizacdo e desenvolvimento da proposta, auxiliando
ainda no provimento de instrucdes aos participantes e logistica das sessdes, uma vez
gue inclui informacdes como hordrio e ferramentas a serem utilizadas. Ainda parte do
cenario pedagdgico é um calendario com indicacdo das datas exatas dos encontros
(Sessdes Orais de Teletandem e Sessdes de Mediacdo), além do planejamento para cada
semana/sessdo (Quadro 1).
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Quadro 1 - Recorte do planejamento das sessdes de uma
das parcerias desenvolvidas com o IFSP-Barretos

PLANO DAS SEMANAS/SESSOES

Semana O

Os aprendizes que completaram sua inscricdo participaram do encontro tutorial. Du-
rante o tutorial, as professoras apresentam o projeto, seus principios, objetivos, as respon-
sabilidades que cabem aos aprendizes, tarefas e calendario. Os aprendizes sao selecionados
com base na data de realizacdo da inscricdo e presenca no tutorial. O pareamento é aleatoério.
Apds o tutorial e aceite de participacdo, os estudantes sdo cadastrados na plataforma Can-
vas, onde encontram a primeira tarefa reflexiva a ser completada: a definicdo das metas de
aprendizagem particulares.

Instrucdes para definicdo das metas postadas no Canvas em portugués e inglés: O
objetivo geral deste projeto é oferecer a vocé a oportunidade de uso auténtico de linguas
(portugués e inglés) e contato intercultural, além de promover a aprendizagem auténoma.
Sua jornada de aprendizagem pode ser mais tranquila se vocé esta ciente de quais sdo seus
proprios objetivos de aprendizagem. Use este espaco para refletir sobre seus objetivos e ten-
te pensar em um objetivo SMART (na sigla em inglés: especificos, mensuraveis, alcancaveis,
relevantes, temporais). Vocé pode escrever na lingua-alvo ou em seu proprio idioma. / The
overarching aim of this project is to offer you the opportunity to engage in authentic language
use (Portuguese and English) and intercultural contact, as well as promote autonomous lear-
ning. This learning journey might be smoother if you are aware of what your personal learning
goals are. Use this space to reflect on your goals and try to think of a SMART goal (Specific,
Measurable, Achievable, Relevant, Time-Bound). You may write it in the target language or
your own language.

Sessdo 1

Tarefa de preparacdo (Os aprendizes trocam e-mails se apresentando. Os e-mails devem ser
escritos na lingua-alvo e os participantes devem revisar o e-mail de seu par).

Instru¢cdes postadas no Canvas nos dois idiomas: Escreva um email ao seu par na lingua-al-
vo. Vocé deve se apresentar e contar detalhes sobre vocé (caso se sinta confortavel). Vocé
pode dizer o que cursa, onde mora, por que quer participar do Teletandem e quais sdo suas
expectativas com o projeto. Vocé também pode perguntar coisas que queiram saber sobre
seu par (mas cuidado: nem toda pergunta € aceita em toda cultura). Vocé também recebera
um email de seu par escrito no seu idioma. Durante a sessao sincrona, vocés podem revisar
seus textos (problemas de ordem linguistica, adequacdo dos cumprimentos, perguntas, etc).

Sessdo Oral 1: Os aprendizes se encontram por videoconferéncia pela primeira vez. O objeti-
vo da primeira sessdo é fazer com que os aprendizes se conhecam melhor. Os participantes
trocam informacdes pessoais. Recomendamos que revisem seus textos.

Instrugcdes postadas no Canvas nos dois idiomas: Nossa sugestdo para o primeiro dia é que
voceés dediqguem um tempo para se conhecerem melhor. Recomendamos que vocés discutam
seus objetivos de aprendizagem (digam ao par o que vocés querem aprender) e negociem
como Vvocés irdo se ajudar a alcancar seus objetivos. Vocés podem decidir se querem fazer
alguma tarefa adicional, como trocar textos na lingua alvo, escrever um texto juntos, assistir
programas de TV/ler livros e entdo comentar a respeito durante as sessdes, etc. Também re-
comendamos que dediqguem um tempo para revisar os emails que trocaram.

Sabemos que, na primeira sessdo, as pessoas costumam ficar ansiosas, mas lembrem-se:
vocés estdo ali para se ajudarem e os dois estdo aprendendo! Além disso, uma pesquisa mos-
trou que é isso que normalmente acontece na primeira sessdo: os participantes costumam se
cumprimentar e apresentar, negociam varios aspectos (como significado, formas linguisticas,
tarefas, o que fazer/aprender), trocam informacdes sobre si (0 que fazem pela maior parte
da sessdo) e se despedem. Ndo existe uma ordem fixa para que cada coisa aconteca e vocés
ndo devem necessariamente seguir cada item. Estamos apenas compartilhando o que nor-
malmente acontece para gque saibam o que esperar do primeiro encontro.

Caso sentirem necessidade, vocés podem preparar algumas perguntas que gostariam de per-
guntar ao par, mas, sobretudo, lembrem-se de se divertir e aproveitar a experiéncia!

Fonte: Elaborada pela autora.




Praticas Inovadoras da Educacao

O registro detalhado de tais informacdes, como ilustrado no Quadro 1, é também
fruto do trabalho colaborativo entre professores e objetiva auxiliar na organizacdo da
proposta e servir como fonte de dados para revisdao e aprimoramento da proposta em
ofertas futuras. Vinculado ao cenario pedagdgico, hd um outro documento, o cenario de
aprendizagem (Aranha; Leone, 2017), que permite observar como o que foi previsto no
plano de trabalho se concretiza na pratica, com descricdo de ocorréncias e controle de
frequéncia dos participantes.

RESULTADOS

Os resultados aqui apresentados sao referentes ao periodo do segundo se-
mestre de 2021 ao segundo semestre de 2022. Disposta em numeros, a proposta
ja envolveu a oferta de 134 vagas para participantes do Brasil, sendo 268 vagas no
total, considerando a participacao dos estudantes brasileiros e daqueles que estao
localizados nos paises parceiros. Destas vagas, 43 foram oferecidas a estudantes
adolescentes que cursavam curso Técnico integrado ao Ensino Médio no Brasil e
Bachillerato no México, numa versdao que foi chamada de Teletandem by Teens. As
demais vagas foram ocupadas majoritariamente por estudantes de cursos de gra-
duacado e, ocasionalmente, por estudante recém-graduado (1) e estudante de pds-
-graduacao (1).

No total, os aprendizes ja dedicaram mais de 200 horas as atividades do
projeto, que contou com participantes brasileiros de nove instituicdes de ensino,
entre publicas e privadas, quatro estados brasileiros (Sao Paulo, Rio de Janeiro,
Ceard e Rondbnia), 30 cursos de graduacao e seis cursos de nivel médio voltados
a formacado técnica. Na esfera do IFSP, os participantes eram provenientes de 22
campi.

Divulgaram suas impressdes sobre o projeto em um questionario final 44 estu-
dantes de graduacdo que participaram do Teletandem. Seguindo uma escala de 1a 5,
em que 1 representa “Discordo totalmente” e 5, “Concordo totalmente”, os estudantes
foram convidados a refletir sobre sua participacdo a partir de algumas afirmativas, que
se voltavam aos objetivos gerais do Teletandem de promover aprendizagem de linguas
e culturas de forma auténoma e reflexiva.

Em relacdo a aprendizagem de cultura, 84% dos respondentes concordaram
totalmente com a afirmativa de que “Aprenderam algo novo sobre a cultura de seu
par”, enquanto que a percepcado sobre aprender algo novo sobre a prdpria cultura
foi menor e 65% julgaram ter aprendido algo, assinalando entre concordo e concor-
do totalmente. A esse respeito, em um espaco destinado a comentarios adicionais,
um dos participantes destaca (Quadro 2, grifo meu) que aprendeu ativamente so-
bre sua cultura ao ter de pesquisar a respeito para ensinar “coisas interessantes/
divertidas” ao par:
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Quadro 2 - Comentdario adicional 1 de participante de 2022

Versdo original

“For me, it was a great learning experience.
This project helped me to be a little less in-
troverted, while also made me actively learn
more about my native culture to be able to
teach these "fun facts” to my partner. | feel
like | still have some issues about stuttering
a bit during a conversation due to being ner-
vous, but other than that, this opportunity was
really helpful to make myself able to achieve
my personal goals regarding the English lan-
guage. As a suggestion, maybe the use of the
Discord app would be more stable for the

conferences than Zoom.”

Versao em portugués

“Para mim, foi uma o6tima experiéncia de
aprendizagem. O projeto me ajudou a ser
menos introvertido e também me fez apren-
der mais ativamente sobre minha cultura
nativa para poder ensinar algumas "coisas
interessantes/divertidas” para meu par. Eu
sinto que eu ainda tenho alguma dificulda-
de quanto a gaguejar durante uma conver-
sa por me sentir nervoso, mas, apesar dis-
so, esta oportunidade me ajudou muito a
alcancar meus objetivos pessoais quanto a
lingua inglesa. Como sugestéo, talvez usar o

aplicativo Discord tornaria as sessdes mais

estdveis que o Zoom”

O comentario no Quadro 2 também toca em questbes de aprendizagem de
linguas. Como o participante acima, a maior parte dos respondentes avalia ter desen-
volvido suas habilidades na lingua inglesa, tendo 93% marcado as opc¢des “Concordo” e
“Concordo totalmente”. De fato, essas impressdes sdo as mais retomadas nos comenta-
rios adicionais, em gque muitos participantes agradecem pela oportunidade de ter tido
a chance de praticar um idioma. Similarmente ao comentario acima, pode-se notar que
o aspecto afetivo se sobressai, uma vez que os participantes apontam ter melhorado
guanto a introspeccédo, a passarem a sentir mais confiantes ao usarem a lingua estran-
geira e em relacdo ao seu sotaque.

Em sua avaliacdo do projeto, os participantes também julgam em que medida
as tarefas propostas e plataformas e ferramentas utilizadas foram eficazes para auxilia-
-los quanto aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da autonomia. Como no
Quadro 2, em gque o aprendiz sugere outro aplicativo para as Sessdes Orais de Teletan-
dem, outros participantes fazem sugestdes, tais como realizar as sessdes de mediacao
tdo logo acabem os encontros com os parceiros a fim de motiva-los a compartilhar ex-
periéncias, o que sugere gue ndo so se sentem a vontade para apontar melhorias (bem
como criticas), como ainda valorizam outros momentos de aprendizagem proporciona-
dos pelo projeto que ndo apenas 0s com o parceiro. A esse respeito, outro participante
de 2022 também enfatiza sua percepcao de que “[...] (as sessdes de mediacdo) foram
incriveis, aprendi bastante e também usei os materiais nas atividades que desenvolvo
em meu trabalho. Também foi muito importante a colaboracéo e respeito dos colegas
do grupo”, o que indica que a organizacdo das tarefas do projeto contribuem para a
aprendizagem em diversos niveis.
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Por fim, com excecdo de dois participantes, todos os respondentes apontaram que
gostariam de participar do projeto novamente se tivessem a chance, demonstrando que
as experiéncias vivenciadas a partir das acdes foram, em geral, positivas, mesmo quando
ha alguma descontinuidade na participacdo, como destacado por um dos participantes
de 2022, que afirma: “Gostei demais do projeto, pena que a parceira teve problemas e
realizamos trés conexdes somente e algumas trocas de e-mails”. Apesar do relato de um
problema, o aprendiz ressalta, em outra afirmativa, que recebeu apoio constante da equi-
pe do projeto, o que indica que os mediadores também tém papel fundamental para que
a experiéncia seja proveitosa aos participantes mesmo diante de desafios.

Além das acdes ja descritas do projeto de extensado, foi oferecido, no segundo
semestre de 2022, um minicurso online de formacdo de mediadores para atuacdo em
contextos de intercambio virtual em colabora¢cdo com uma professora nos Estados Uni-
dos®. O fato do minicurso sobre o tema ser planejado e executado em parceria com pro-
fessora de instituicdo estrangeira novamente aponta para o potencial da proposta e de
seus desdobramentos, como o minicurso, promoverem chances de internacionalizacao
da instituicdo e de seus membros. Desenvolvido em quatro semanas de forma assincro-
na e sincrona por videoconferéncia, os aprendizes puderam estudar sobre intercambio
virtual, comunicacédo intercultural, o papel do mediador, além de terem a oportunidade
de pratica. Com a participacdo de 15 pessoas, o minicurso alcancou quatro servidores,
cinco estudantes do IFSP e seis pessoas do publico externo, o que sugere o potencial da
proposta de despertar o interesse de publicos diversos. No segundo semestre de 2023,
a proposta foi desenhada e aplicada novamente em colaboracdo com a professora Vi-
viane de Souza Klen-Alves Moore. A segunda edicdo envolveu a participacdo de 32 pes-
soas, das quais 18 eram da comunidade interna ao IFSP (3 alunos e 15 servidores) e 14 do
publico externo, de diferentes instituicdes publicas do Brasil. Um diferencial da segunda
oferta foi a participacdo de palestrantes externos convidados, quais sejam as professo-
ras doutoras Micheli Gomes de Souza, Suzi Marques Spatti Cavalari, Ana Carolina Fres-
chi e Queila Barbosa Lopes e o professor doutor Rodrigo Nascimento de Queiroz.

DISCUSSAO

Entende-se que a aplicacdo do projeto Teletandem no contexto do IFSP-Barretos
mostrou-se bem-sucedida, uma vez que proporcionou aos participantes, de cidades e
paises geograficamente distantes, o acesso a outra lingua e cultura, além de ter estimu-
lado seu protagonismo e o desenvolvimento de habilidades de autonomia e reflexao.
Em geral, os estudantes se mostraram engajados com a proposta, fazendo pesquisas
sobre sua propria cultura para compartilharem com o outro, interessando-se pela lingua
e cultura dos colegas e apreciando os momentos de reflexdo em grupo, o que indica que
compreenderam o potencial de estimular a colaboracdo proporcionado pelo projeto.

Do ponto de vista do contato entre culturas, ainda que ja venha sendo posta em
pratica desde 2006, a proposta se situa como atual, inovadora e articulada com ob-

9 A professora Viviane Klen-Alves Moore foi também co-organizadora e co-idealizadora da proposta.
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jetivos de aprendizagem do século XXI| (ACTFL, 2023), pois promove aprendizagem
centrada no aprendiz, com foco na comunicacdo auténtica entre falantes de diferentes
linguas e culturas, favorecendo o desenvolvimento de competéncia intercultural. Além
disso, garante aos estudantes a oportunidade de ampliacdo de suas perspectivas sem
a necessidade de deslocamento fisico que, é sabido, ndo é acessivel a todos. E inova-
dora ainda por integrar o uso de tecnologias digitais e favorecer o desenvolvimento de
letramento digital, ja que os participantes navegam por diferentes plataformas e ferra-
mentas a fim de cumprirem com os objetivos da proposta com o apoio de mediadores.

Do ponto de vista da internacionalizacdo, o projeto mostrou-se importante instrumen-
to de divulgacdo da instituicdo ndo apenas as comunidades locais, jd que os participantes
tendem a enfatizar a oportunidade de participar de experiéncias interculturais e bilingues
enquanto estudantes do IFSP, como ainda internacionalmente, ampliando as fronteiras de
atuacdo da instituicdo por meio da colaboracao entre professores e entre estudantes.

Se os pontos positivos elencados acima apontam para a validade da proposta, ha
de se considerar as dificuldades quanto a sua implementacdo. Uma vez que se trata de
iniciativa de pressupde a colaboracdo entre pessoas de diferentes culturas e que, mui-
tas vezes, pode ser o primeiro contato de estudantes com individuos de outros paises,
€ necessario dedicar bastante tempo para conscientizacdo dos participantes quanto
ao contato intercultural e prover suporte aos aprendizes ao longo da parceria quanto a
qguestdes de aprendizagem, além de dificuldades técnicas.

Ainda quanto ao tempo, de fato, aqueles que se dispdem a promover intercambios
virtuais devem despender parte significativa de sua carga de trabalho para planeja-
mento, organizacao e acompanhamento da execucdo, o que pode ser desafiador, con-
siderando outras demandas que podem ter quanto a ensino, pesquisa e extensdo, além
de atuacdo em comissdes e 6rgaos colegiados. Pode ser desafiador ainda assegurar o
comprometimento e engajamento dos estudantes por toda participacdo, uma vez que
fatores externos podem interferir no andamento das parcerias.

Em relacdo a fatores negativos associados ao projeto, podemos apontar que, in-
felizmente, no contexto do IFSP-Barretos, a proposta continua restrita aqueles que tém
disponibilidade de recursos e familiaridade com ferramentas, ja que ndao ha, no campus,
laboratoério de informatica equipado com dispositivos fundamentais para garantir sua
participacao, como computadores individuais com camera, fones de ouvido e microfo-
ne. Cabe, pois, aqueles interessados em aplicar a iniciativa em seus contextos, pensar
em estratégias para ampliar também seu alcance.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente capitulo teve como objetivo apresentar como foi realizada a aplicagcao
do projeto Teletandem (Telles, 2006) no contexto do IFSP-Barretos, numa proposta que
articula os niveis de ensino, pesquisa e extensdo. O texto apresentou o embasamento
tedrico que fundamenta a promoc¢ao das acdes e, adicionalmente, detalhou como sao
postas em pratica, ressaltando em que medida a pratica tem o potencial de conectar
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pessoas e encurtar as distancias, democratizando o acesso ao contato intercultural e
desenvolvimento de habilidades necessarias no cendrio globalizado e contribuindo para
a internacionalizacdo da instituicdo.

Ao explicar o referencial tedrico, o capitulo traz indicacdes de obras fundantes de
praticas de intercambio virtual, especificamente, do Teletandem. A descricdo da aplica-
cdo da proposta no contexto do IFSP traz ainda sugestdes de tarefas com reproducdes
das instrucdes fornecidas aos participantes, o que abre a possibilidade de que sejam
replicadas, revisadas e aprimoradas ou ainda rejeitadas por outros professores.

E certo que ha necessidade de expansdo do projeto, ndo sé por atualmente ndo
atender a demanda - como posto anteriormente, costuma haver mais interessados
gue vagas -, como também por seu potencial de democratizar o acesso a linguas e
culturas e de promover a internacionalizacdo. A ampliacdo, entretanto, sé sera possivel
a partir do fortalecimento das redes colaborativas interinstitucionais e das parcerias
internacionais. Assim, faz-se necessario estimular a colaboracdo entre professores e
servidores para continuo didlogo e aprimoramento da proposta, além de dar condicdes
para que essa forca de trabalho consiga estabelecer novas parcerias e acompanhar os
estudantes durante sua participacao.

A formacao de novas parcerias, por sua vez, pode contar com o suporte do setor
de Relacdes Internacionais da instituicdo. A exemplo da descricdo apresentada neste
capitulo, parcerias com professores de universidades estrangeiras podem ser resultan-
tes de mensagens por correio eletrébnico ou eventos académicos. Ademais, podem ser
estabelecidas pelo contato de membros da comunidade interna com professores e pes-
quisadores de outras instituicdes.

As limitacdes deste relato de experiéncia estdo associadas a geracdo de dados,
aqui restritas aos questionarios finais. Por um lado, a avaliacdo do projeto pelos parti-
cipantes por meio de um questionario permite fazer inferéncias quanto ao potencial da
proposta. Por outro, a analise pode ser enriquecida a partir da triangulacdo com outros
dados, como os textos reflexivos postados pelos aprendizes em seus didrios de apren-
dizagem e entrevistas semiestruturadas com os participantes.

Os didrios podem trazer informacdes mais detalhadas sobre a experiéncia, uma
vez que tendem a ser escritos imediatamente apds o encontro dos pares e os estudantes
ainda tém memorias recentes sobre as quais refletir. As entrevistas, por sua vez, podem
suprir lacunas deixadas no questionario final, composto, sobretudo, de perguntas fe-
chadas. A partir das entrevistas, os participantes do estudo podem também trazer mais
detalhes de sua participacdo, o que, diferentemente do diario que traz reflexdes mais
imediatas, pode resultar em ponderacdes que ja passaram pelo processo de maturacao.

Trabalhos futuros podem, entdo, debrucar-se sobre a riqueza de dados gerados
a partir da implementacao do Teletandem neste contexto, contribuindo para fortalecer
ainda mais essa iniciativa que tem se mostrado bem-sucedida na promocdo de inter-
cambios virtuais, linguas e culturas.
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CAPITULO 7 y

Inovacao pedagogica na mediagdao com
as tecnologias digitais: construindo conhecimento
profissional do professor de Quimica com a
plataforma Flexquest

Thiago Bernardo Cavassani’

INTRODUCAO

m dos maiores desafios que a escola enfrenta na atualidade é a promocéao de pra-
ticas pedagdgicas que articulem os processos da vida cotidiana dos estudantes
aos conhecimentos cientificos e culturais historicamente acumulados. A apropria-
cdo destes conhecimentos € de fundamental importancia para subsidiar a tomada de de-
cisdo dos sujeitos na constituicdo de uma efetiva cidadania critica e efetiva (Santos, 2011).

No contexto da cultura digital, essas praticas sociais sdo ressignificadas enquanto
a mediacdo pelas tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDICs) promove
novos modos de experiéncias, introduzindo novas linguagens que modulam as formas
de contato e interacdo; transformando as formas de comunicacdo e producdo/compar-
tilhamento do conhecimento (Santaella, 2010; Lévy, 1999). Estes aspectos tensionam
as praticas escolares e, consequentemente, os modelos formativos de professores para
atuacao nas salas de aula na contemporaneidade.

1 Possui Bacharelado e Mestrado em Quimica pelo Instituto de Quimica de Araraquara da Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho (IQ-UNESP Araraquara). E licenciado em Quimica pela Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto da Universidade de Sao Paulo (FFCLRP-USP). Doutor em Quimica (UFSCar)
- subarea Ensino de Quimica/Formacdo de Professores (2021). Atuou como especialista de laboratdrio (Quimico)
na FFCLRP-USP e foi professor do Instituto Federal do Parana (IFPR). Atualmente é professor do IFSP - Campus
Catanduva. Desenvolve trabalhos na area de Ensino de Quimica e Formagéo de Professores, principalmente sobre
as seguintes tematicas: Estratégias e Recursos para o Ensino de Quimica, Conhecimentos Docentes e Tecnologias
Digitais na Formagao de Professores de Quimica.
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Observa-se recentemente uma crescente utilizacdo das tecnologias digitais de in-
formacao e comunicacao (TDICs) nos processos de ensino e aprendizagem, tanto pelos
professores quanto pelos estudantes (CGl.br, 2019). Entretanto, lacunas na formacao
inicial e continuada dos professores sdo apontadas atualmente como a principal res-
tricdo para a efetiva integracdo destas tecnologias na acdo didatica dos docentes. As
barreiras para a utilizacdo das TDIC em sala de aula, se ndo problematizadas e introdu-
zidas em processos formativos orientados, ainda nos cursos de formacao inicial, podem
representar verdadeiros obstaculos para a aprendizagem pedagodgica das TDIC pelos
docentes (Alves Filho; Schuhmacher, V.; Alves Filho; Schuhmacher, E., 2017).

Conforme analisa Kenski (2012), as praticas formativas dos professores necessi-
tam introduzir as TDIC de modo a fomentar a sua significacdo pedagdgica e promover
as melhores oportunidades que a atividade didatica mediada pelas tecnologias podem
oferecer. Desse modo, os professores em formacao inicial ou continuada podem sentir-
-se “confortaveis” para a utilizacdo destes recursos em sala de aula. A formacdo docente
nestes contornos pode favorecer a atuacao inovadora em sala de aula, pois reconhece o
papel mediador do professor na promoc¢ao de processos de aprendizagem que supor-
tam o desenvolvimento da autonomia, da pratica colaborativa, da investigacao e elabo-
racdo de ideias em projetos abertos que pressupde a interacdo e a participacdo ativa
dos sujeitos na construcdo do conhecimento (Leite, 2018; Moran, 2013).

O seguinte trabalho apresenta o recorte de uma tese de doutoramento ja con-
cluida e tem como objetivo discutir as contribuicbes de uma pratica interventiva na
formacdo de professores de Quimica a partir da interacdo mediada dos licenciandos
com a plataforma de aprendizagem Flexquest. Analisando os modos de interagao dos
licenciandos com os conteldos curriculares na interface com as TDIC em propostas
de organizacado do ensino, focalizamos neste percurso as contribuicdes desta pratica
interventiva a constituicdo e desenvolvimento do conhecimento profissional para a do-
céncia, em especial do conhecimento tecnoldgico, pedagdgico e de conteudo (TPACK)
(Mishra;Koehler, 2006).

DESCRIGCAO DA PRATICA

O seguinte estudo foi desenvolvido em uma turma do oitavo semestre do curso de
licenciatura em Quimica de uma instituicao federal de ensino no interior de Sdo Paulo
(IFSP- Campus Catanduva), no escopo da unidade curricular de Instrumentacdo para o
Ensino de Quimica (IEQ). Dentro da ementa desta disciplina, um dos assuntos tratados
foi a constituicdo do curriculo paulista e também a tematica da inovacdo no ensino de
Quimica e Ciéncias. Inicialmente, as discussdes em sala de aula foram fundamentadas
nas contribuicdes de Yamazaki S. e Yamazaki R (2006) e Maceno e Guimaraes (2013)
em especifico para a Educacdo Quimica. Concordando com Shulman (1987), acredita-
mos que estas producdes sao importantes fontes para construcao do conhecimento
profissional dos professores e que devem ser legitimadas e significadas pelos professo-
res em sua atividade cotidiana.
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Nesta abordagem, as atividades desenvolvidas consistiram na leitura na integra
dos trabalhos e na discussdo em grupo dos principais aspectos levantados pelos auto-
res. O trabalho de Maceno e Guimaraes (2013) estruturou-se a partir do estudo de trés
diferentes fontes de discursos atuantes neste campo: i) textos da secdo Pesquisa em
Ensino da revista Quimica Nova na escola, ii) respostas de entrevista de professores de
escola basica e iii) textos de livros sobre ensino de Quimica. Assim, com tal organizacao,
a turma de IEQ foi separada em trés grupos e cada grupo leu e discutiu um dos eixos in-
troduzidos pelos autores. Cada grupo foi responsavel por compilar os principais resulta-
dos da pesquisa, os argumentos tracados e refletir coletivamente sobre as implicacdes
destas praticas inovadoras para o ensino de Quimica.

Esta atividade constitui-se como um importante momento reflexivo e ativo dos
estudantes, pois fomentou o didlogo coletivo sobre as compreensdes dos sujeitos a
respeito do objetivo e a importancia do ensino de Quimica na esteira de propostas ino-
vadoras no ensino de Ciéncias. A dinamica da exposicao das contribuicdes individuais,
aliada a retomada das contribuicdes dos demais colegas de turma, estimulou a argu-
mentacdo critica sobre as proposicdes apresentadas e suas possibilidades diante do
contexto real da escola e do ensino de Quimica na atualidade.

Em seguida, os licenciandos discutiram as possiveis abordagens consideradas ino-
vadoras para o ensino de Ciéncias a partir das contribuicdes dos textos-base disponibi-
lizados, incluindo também as possibilidades inovadoras utilizando as TDIC (Leite, 2015).
Foi neste contexto que a proposta da plataforma Flexquest foi apresentada e discutida
com os licenciandos como possivel abordagem inovadora para o ensino de Ciéncias e
Quimica com a utilizacao dos recursos da Web 2.0.

Como atividade final e sintetizadora do estudo sobre a tematica de inovacao no
ensino de Quimica, os licenciandos escolheram desenvolver uma proposta de ensino
dentro da plataforma da Flexquest. Esta experiéncia aconteceu entre os encontros 17
e 19 da disciplina de IEQ e contou inicialmente com a leitura e discussdo de material
de apoio sobre a proposta disponibilizada previamente para os licenciandos (Vas-
concelos, 2017).

Deste modo, a interacdo com os mesmos levou a abordagem da plataforma
Flexquest preliminarmente como objeto de estudo. A apresentacdo de suas caracte-
risticas e possibilidades de utilizacdo em situacdes de ensino foram discutidas ante-
riormente as atividades sobre a construcdo da proposta online. P6de-se perceber a
preferéncia dos licenciandos por atividades que priorizam a exposi¢cdo das caracte-
risticas basicas da ferramenta, as possibilidades de uso didatico e a exemplificacao
de atividades em contraposi¢cao a propostas que reivindicam o contato e a experién-
cia a partir da manipulacao direta da plataforma como modo de aprender com as
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacado (TDIC). Neste sentido, constitui
ainda um desafio aprender tecnologias digitais conjugadas com experiéncias de pla-
nejamento de atividades didaticas em situacdes complexas, no qual o dominio da
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ferramenta ocorre em sinergia com a aprendizagem e o desenvolvimento integrado
dos conhecimentos pedagdgicos e do conteddo dos licenciandos.

Com base nestas observacdes e percepcdes, discutimos os elementos mais repre-
sentativos das produ¢des dos licenciandos, recolhidos na plataforma Flexquest, cujos
aspectos tedricos e metodoldgicos sdo abordados na proxima secao.

ARCABOUCO TEORICO-METODOLOGICO

A proposta da Flexquest consiste em uma reelaboracdo dos modelos de pesquisa
orientadas pela internet: a Webquest. Esta ferramenta baseada nos recursos da Web
2.0 é voltada ao processo de ensino de aprendizagem focado nos estudantes, no traba-
Iho colaborativo e na resolucdo de problemas com a mediacdo de recursos parcial ou
totalmente disponibilizados na internet. Para Vasconcelos (2016), a Webquest auxilia a
contornar problemas recorrentes na utilizacdo pedagdgica de recursos da Web como
a busca por conteudos ou respostas simples, além de outros aspectos frequentemente
relatados como a dispersdo, navegacado aleatdria e a utilizacdo de fontes de baixa con-
fiabilidade que podem colaborar para ndo atender aos objetivos pedagdgicos preten-
didos. Para tanto, a metodologia da Webquest “procura interligar a pesquisa nas fontes
da internet com recursos multimidias, atividades manuais e tarefas experimentais diver-
sas que encorajam a capacidade do pensamento em niveis elevados do conhecimento”
(Vasconcelos, 2017, p. 67).

O ponto de partida para a estruturagcdo da proposta Flexquest consiste em casos
prévios disponiveis na Internet que serdo decompostos pela atividade do professor em
casos menores, possibilitando a melhor compreensdo e estudo dos seus atributos pe-
los alunos. Com o tema selecionado e fracionado em mini-casos para estudo, os alunos
devem percorrer distintas direcdes abordando um ou mais aspectos tematicos para a
conducao dos mesmos na compreensdo geral do assunto em destaque (Leite, 2015;
Vasconcelos, 2016).

Silva et al. (2015) estruturaram uma plataforma disponivel na internet para que os
professores possam, individual ou coletivamente, propor e aplicar propostas de ativida-
des baseadas na abordagem Flexquest em atividades de ensino a partir dessa aborda-
gem. Apds o cadastro prévio na plataforma, os professores podem utilizar-se dos mode-
los disponiveis para construcao de atividades didaticas estruturadas em seis diferentes
partes integrantes do modelo Flexquest (Vasconcelos, 2016):

i) Informagoes gerais: Apresenta o titulo da proposta, o nome dos autores, os
objetivos principais e a tematica, com acesso a qualquer momento da construcdo da
atividade pelos docentes.

1) Contexto: Consiste em uma situacao real que visa contextualizar e problemati-
zar o assunto de trabalho do professor, gerando questionamentos explorados nos casos
e mini-casos estruturados no decorrer da proposta. Podem ser utilizados varios tipos
de recursos como textos, dudios e videos para ilustrar a questdo de trabalho e conta
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ainda com oportunidade para resposta da questdo-problema gque estimula a discusséo
de conhecimentos prévios dos estudantes, articulando a ressignificacdo destes conhe-
cimentos na interacdo com temas geradores em situacdes reais.

Il) Casos: Preferencialmente baseados em casos reais, sdo selecionadas situacdes
disponiveis na Internet. Estes casos podem ser apresentados em diversos formatos, po-
rém sempre relacionados a questdo problematizadora anteriormente destacada. Preco-
niza-se a presenca minima de quatro casos para atingir nivel de complexidade desejavel
as discussdes do assunto, pois assim apresentam-se multiplas perspectivas de aborda-
gem do objeto de estudo. Os mini-casos constituem partes dos casos, fragmentados em
numeros suficientes para abordar determinado conceito de trabalho, também sugerido
um minimo de quatro. Citando Spiro e Jehng, Silva et al. (2015) avaliam que:

[...] antes de percorrerem documentos estruturados, em outras palavras, an-
tes de lidar com a complexidade de um caso, o aluno deve aprofundar seu
conhecimento estudando os minicasos, onde serdao abordados pelo profes-
sor 0os conceitos que estdo imersos em cada um. Apds este trabalho é que
estardo aptos para iniciar a aprendizagem, navegando na desconstru¢cdo dos
minicasos, inclusive relacionando minicasos de casos diferentes (p. 409).

IV) Questdes: Nesta etapa, sdo desenvolvidas questdes estruturadas pelos profes-
sores com o objetivo de fomentar o pensamento critico e reflexivo dos estudantes. Esta
etapa auxilia no encaminhamento dos estudantes para os objetivos inicialmente plane-
jados e, conforme avalia Vasconcelos (2016), privilegiam-se as atividades de pesquisa
mediadas pela atividade docente na construcdo do conhecimento pelos estudantes.

V) Processo: Nesta aba, os professores montam sequéncias especiais com os di-
versos mini-casos numa estrutura unificada, fornecendo aos estudantes novas releituras
em perspectivas diversas para a ressignificacdo conceitual dos conteldos em analise.
Este processo permite que sejam criadas “representacdes mentais, permitindo que, ao
se deparar com um caso novo, o aluno, mais rapidamente, seja capaz de construir a so-
lucdo com base no conhecimento adquirido através das relacdes entre os minicasos dos
casos precedentes” (SILVA et al., 2015, p. 409).

VI) Transferéncia: Na etapa final, sGo apresentadas as atividades de aprendizagem
gue decorrem da interacdo com os casos e seus fragmentos. A proposta € incentivar a
pesquisa sobre novos casos, a proposta e desconstrucdo em grupo ou individualmen-
te de outros casos, a resolucao de problemas ou atividades investigativas suportando
estratégias de acdo em novas situacdes; enfim, traduzem o encerramento da proposta
com a interacdo ativa e propositiva dos estudantes na ampliacdo e na concretizacdo dos
conceitos objeto de aprendizagem.

Conforme analisa Leite (2017), a estratégia FQ pode ser circunscrita na perspectiva de
descoberta guiada com midia interativa, pois fornece os subsidios basicos como objetivo,
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tema e tarefas para a elaboracdo da atividade mediada pela ferramenta digital. Ao possibi-
litar multiplas formas de abordagem de um determinado conceito ou problema contextua-
lizado a partir de casos reais, estimula-se a flexibilizacdo do conhecimento dos estudantes,
habilitando-os nas atividades desenvolvidas que demanda articulacdo em novas situacdes
e condicdes normalmente originais. Neste sentido, a abordagem FQ ainda “permite estas
inovacdes no ensino, desde que bem utilizada pelo professor e que o aluno compreenda os
objetivos das atividades a serem realizadas em sala de aula” (Vasconcelos, 2017, p. 4).

Para o trabalho em sala de aula com as ferramentas digitais, portanto, é preciso que
o professor desenvolva uma série de conhecimentos profissionais proprios da docéncia,
capaz de articular as potencialidades das TDICs aos propdsitos pedagdgicos da ativida-
de de ensino, viabilizando a compreensdo e a apropriacdo de conceitos cientificos pelos
estudantes. Shulman (1987) propds o modelo do conhecimento pedagdgico de conteludo
como estrutura explicativa da acdo docente considerando a estreita relacdo entre acao
didatica e aspectos conceituais especificos das multiplas dreas do conhecimento. Mishra e
Koehler (2006), atualizaram e sistematizaram teoricamente este conjunto em uma estru-
tura denominada conhecimento tecnoldgico pedagdgico de conteldo (TPACK).

Mishra e Koehler (2006) utilizam o modelo proposto por Shulman (1986) e
acrescentam o termo tecnological para formar o TPACK, no qual os conheci-
mentos em tecnologia, pedagogia e conteludos devem ser olhados ndo ape-
nas de maneira isolada, mas também integrada (Martins; Calado, 2022, p. 204).

Assim, o professor mobiliza este conjunto de conhecimentos para a atividade dida-
tica, ao passo que reconstrodi reflexivamente esta mesma base na interacdo com diversas
fontes, das quais a propria formacado inicial e continuada possui posicdo destacada. Na
proxima secdo, analisamos mais detidamente os modos de interacdo dos licenciandos
com a plataforma Flexquest com foco nos indicios de construcdo e desenvolvimento do
conhecimento profissional docente para o ensino.

Em relacdo aos aspectos metodoldgicos deste trabalho, suportamos a constru-
cdo e discussdes dos resultados fundamentados na perspectiva da pesquisa qualitativa
em educacdo, a partir da analise de conteldo com categorias tematicas definidas a
priori, conforme discute Cavassani (2021). Desse modo, detivemos maior atencdo na
discussdo sobre a adequacédo das propostas apresentadas ao modelo da estratégia Fle-
xquest, considerando os seguintes temas i) a correlagdo entre os conteudos de trabalho
e as demandas curriculares, ii) os objetivos propostos e as atividades indicadas na pla-
taforma e iii) profundidade na abordagem dos conteldos de trabalho e sua capacidade
de contextualizacdo e do trabalho interdisciplinar. Para esta discussdo, consideramos
ambos os aspectos salientados por Vasconcelos (2017):

Estruturacdao dos casos e dos mini-casos: buscando indicios nas producdes que
possam evidenciar o reconhecimento dos mini-casos como desconstrucdo dos casos
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principais, interligados por um elo conceitual abordado em multiplas dimensdes ao lon-
go da proposta. Neste sentido, oportunizando a mobilizacdo do conhecimento em di-
versas situacdes que habilitam a sua reconstrucdo e articulacdo em situacdes diversas
igualmente complexas.

Adequacgao da proposta as possibilidades de flexibilizagdo: buscando indicios de
atividades que prezam pela flexibilidade na constru¢do do conhecimento dos alunos. O
foco é caracterizar propostas que evitem a mera reproducdo de informacdes, fomen-
tando atividades que exijam habilidades de maior ordem cognitiva, como por exemplo
o pensamento critico e a criacdo e avaliacado de propostas para resolucdo de problemas
em situacdes novas e pouco estruturadas.

Apresentamos a discussdo a respeito das producdes dos estudantes seguindo as
orientacdes de Ramos et al. (2022) ao afirmarem que a construcdo dos resultados é fa-
cilitada quando a andlise segue a mesma ordem da metodologia Flexquest, ou seja, per-
correndo as seis diferentes partes integrantes da proposta discutidas mais detidamente
na proxima secdo. Importante frisar gue os nomes dos licenciandos utilizados na discus-
sdo dos resultados sao ficticios para a garantia do anonimato e que esta pesquisa contou
com a aprovacao do comité de ética do IFSP conforme CAEE 97073718.00000.5473.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na interacdo com o recurso digital, os licenciandos escolheram livremente o con-
teludo de trabalho para o planejamento e efetivacdo de uma proposta de ensino. Inicial-
mente, acessaram o site do recurso a partir da sala de informatica da instituicdo e com
certa facilidade conseguiram manejar as telas e as funcionalidades da proposta online. A
forma de estruturacdo dos recursos e as funcionalidades da Flexquest mostraram-se fa-
miliares aos estudantes; tal aspecto possibilitou melhor ambientacdo e possibilidade de
manejo dos recursos online. Em seguida, os licenciandos iniciaram a busca por materiais
na Internet que pudessem embasar a proposta de ensino mediada pelo recurso digital.
Orientados pelo conteddo curricular previamente selecionado, os licenciandos iniciaram
o processo de selecdo, andlise e/ou adaptacdo dos recursos disponibilizados na Internet
para estruturacdo das propostas didaticas.

A estrutura do recurso digital e a interface disponivel ao usudrio modelaram os
modos de interacao possiveis; abriram oportunidades e apresentaram restricdes pro-
prias da mediacdo com estes instrumentos. No caso especifico, proporcionou o de-
senvolvimento de importantes dimensdes do TPACK dos licenciandos, quais sejam, a
capacidade de busca, selecdo e andlise de recursos utilizando os recursos digitais para
a organizacao e planejamento do ensino (Yurdakul et al., 2012). O quadro 1 indica a es-
trutura basica das propostas dos estudantes Carla e lago.

Nestes resultados, chama a atencdo justamente o alinhamento dos conteudos li-
vremente escolhidos pelos licenciandos. Das nove contribuicdes passiveis de andlise,
sete organizaram o conteudo de trabalho em torno de assuntos vinculados a biomo-
[éculas ou alimentacdo. Uma explicacdo possivel para esse fato pode estar justamente
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na organizacdo da grade curricular dos licenciandos no semestre de estudo em que
esta atividade foi desenvolvida. Estes temas sdo associados normalmente aos estudos
curriculares de Bioguimica, disciplina cumprida pelos licenciandos concomitantemente
a disciplina de IEQ e ao curso inicial de Fisico-Quimica. A maior identificacdo entre os
licenciandos com os conteudos trabalhados na disciplina de Biogquimica pode justificar
a vinculacdo destes conteldos curriculares com a proposta didatica planejada mediada
pela plataforma Flexguest.

Quadro 1 - Principais elementos das propostas produzidas
pelos licenciandos na plataforma Flexquest.

CARLA
Flexquest Casos Mini-casos
Lixo Marinho . Residuo do . .
) i . Microalgas em R . Biocombustivel de
Biocombustivel em Biocom- ) o dendé em Bio- .
oo Biocombustiveis i cana em avido
bustiveis combustivel
; o Oleos . -
. Oleos essenciais . Oleos essenciais
Oleos . . essenciais na
. Aromaterapia na limpeza . no tratamento de
Essenciais o producao de . .
doméstica i gripes e resfriados
De olho no cosmeéticos
oleo
Aimportancia B i Vela ecoldgica | . .
Descarte e . i Sabdo com dleo i Oleo de cozinha em
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Fonte: Elaborada pelo autor.
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Um primeiro aspecto possivel de discussdo diz respeito as estruturacdes das
propostas apresentadas em funcdo dos objetivos e dos casos e mini-casos cons-
truidos. Embora algumas propostas tenham objetivos definidos e coerentes, con-
forme apresentado no quadro 2, a apresentacdo incompleta dos casos e mini-casos
minimiza a possibilidade de a proposta suportada na plataforma online apresentar
as vantagens possiveis para o processo de ensino e aprendizagem (Vasconcelos,
2016). Além disso, algumas tematicas, como a selecionada por Pedro, indicam al-
gum reducionismo na selecdo e apresentacdo do conteudo de trabalho, dificultan-
do a compreensdo dos objetivos, suas relacdes com o contexto apresentado e os
casos selecionados.

Quadro 2 - Tematicas e os objetivos selecionados pelos
licenciandos na estruturacdo da proposta Flexquest.

ESTUDANTE TEMATICA OBJETIVOS
- Conhecer os efeitos de algumas drogas.

Drogas no que dizres- | _ Relacionar o tipo de droga com seu local de produgéao.

Gael peito aos seus efeitos
. - Conhecer basicamente as estruturas de algumas drogas.
e motivos de uso

- Relacionar os efeitos das drogas com motivos para usa-la

- Abordar o tema didaticamente, utilizando conceitos que podem ser

aplicados ao cotidiano dos individuos.

- Contemplar todo o processo de desenvolvimento de uma proteina

até chegar ao corpo humano.
Patricia Bioquimica
- Ressaltar a importancia de ingerir estas proteinas em alimentos,

além de citar uma de suas aplicagdes no processo industrial.

- Orientar sobre riscos que podem ser causados ao ingerir em ex-

cesso alguns produtos.

- Compreender o papel dos carboidratos na alimentagéao.

- Levantar os efeitos do consumo exagerado de carboidratos.
Pedro Carboidratos
- Explicitar aspectos de uma alimentagéo saudavel.

- Considerar os aspectos intrinsecos do sabor e prazer.

- Abordar os conceitos de biomoléculas e suas fungoes;
Wiladimir Biomoléculas na vida | - Relatar a importancia das biomoléculas em nossas vidas;

- Apontar meios de obtengao das diferentes biomoléculas.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Por outro lado, as propostas de Carla e Wladimir, apresentaram objetivos com
maior possibilidade de correlacdo entre os casos e 0s mini-casos propostos, indicando
a estruturacdo de forma a privilegiar a flexibilidade cognitiva e a interacao dos alunos
ao longo do trabalho na plataforma. Na apresentacdo do contexto, poucos licenciandos



IFSP Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo

inseriram questdes que pudessem nortear a reflexdo sobre a tematica e sua exploracao
ao longo dos casos propostos. Patricia fez a seguinte questdo: “Sera que as proteinas
possuem apenas fins benéficos?” Tal questionamento mostrou-se pertinente para ser
explorado ao longo da proposta Flexquest. Por outro lado, Pedro propds: “Reflita sobre
a importancia da alimentacdo em nossas vidas? E a pobreza como soluciona-la?” Séo
guestdes com pouca possibilidade de resolucdo dentro da perspectiva adotada pelo
licenciando, uma vez que pretende abordar o conteudo relativo a carboidratos. Como
também ja observou Vasconcelos (2016), houve também a presenca de perguntas intro-
dutdrias que podem ser respondidas sem maior necessidade de reflexdo e aprofunda-
mento no tema de trabalho, como a proposta de Joana: “Vocé sabia que os iogurtes sdo
feitos através da fermentacdo de bactérias?”

Carla, Gael e Carlos acrescentaram as descricdes do contexto materiais de apoio
baseados em videos; recurso importante para efetivacdo da proposta e ambientacdo
dos alunos aos temas de trabalho. Neste sentido, mostraram também capacidade de
articular diferentes TDIC no trabalho de selecdo de materiais e apresentacdo da pro-
posta didatica, revelando aspecto importante do TPACK dos professores em formacao
(Mishra; Koehler, 2006; Ocak; Baran, 2019).

Alguns licenciandos sugeriram contextos relevantes para despertar o interesse dos
alunos na exploracdo dos temas, como no caso de Renata ao discorrer sobre a nutricao
das plantas e lago ao apresentar os principais processos quimicos envolvidos com a
producdo e consumo de alimentos (Fig. 1).

Gael, por outro lado, apresentou apenas um video introdutdrio do assunto a ser
abordado, representado uma significativa reducdo das possibilidades de apresenta-
cdo da atividade e, por conseguinte, de identificacdo e envolvimento dos alunos com
a proposta. Wladimir, Patricia e Joana utilizaram este espaco de forma a descrever
o conteudo de trabalho, ndo indicando as possiveis formas de abordagem do con-
teddo interligadas a realidade do aluno ou situando o assunto suficientemente para
gue o aluno se sinta envolvido para continuar na experiéncia online. Estes resultados
alinham-se ao descrito por Souza e Ledo (2015), demonstrando certa dificuldade em
produzir contextos introdutdérios que insiram a tematica dentro de um escopo mais
abrangente de modo a cativar o estudante a permanecer e realizar as atividades pro-
postas na estratégia didatica.
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Figura 1: Contexto proposto por lago.
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alimentos? Por que precisamos nos alimentar? De onde vem a energia que
os alimentos proporcionam? Sera que a sua alimentacdo € saudavel ou
vocé esta ingerindo alimentos que podem trazer maleficios para a sua
saide no futuro? Qual & a composigio dos alimentos?

Cazos

Questdes
HEe A Quimica tem um importante papel em responder a todas essas
perguntas. Segundo a Quimica dos Alimentos, eles sio constituidos
basicamente dos seguintes elementos: carbono, hidrogénio, oxigénio,
nitrogénio & outros em quantidades menores. Esses elementos unem-se e
formam molécolas com fungbes quimicas especificas. Cada grupo
funcional possui propriedades quimicas semelhantes que caracterizam os
grupos de nutrientes energéticos, como os carboidratos, as proteinas ¢ o3 lipidios. Cada um possui fungdes especificas no organismo
que sdo essenciais.

Transferéncia

E importante saber a composicio quimica dos alimentos para entender as informacdes que 0s rotulos nos transmitem e assim fazer a
melhor escolha entre a infinidade de opgdes que temos nas prateleiras dos supermercados. Muitas dessas opgdes, inclusive, usam da
propaganda e de um visual bonito e atraente para nos convencer a consumi-las

Fonte: https://manualdaquimica uol com br/quimica-dos-alimentos

Fonte: Elaborada pelo autor.

Um relato frequente dos licenciandos na execucdo desta etapa foi sobre o desafio
para a organizacao dos casos e dos mini-casos circunscritos ao objetivo proposto. Em
relacdo aos conteudos selecionados e sua forma de estruturacdo, a presenca signifi-
cativa de propostas incompletas para uma abordagem multifacetada dos temas pode
indicar importantes lacunas na articulacdo entre o conhecimento de conteudo dos li-
cenciandos na interface com a estruturacdo de proposta didatica préopria (PCK). Neste
sentido, um dos aspectos que eventualmente pode ter contribuido para este resultado
diz respeito ao proprio conhecimento do conteudo selecionado e abordado nesta ativi-
dade relativo a disciplina de Bioquimica que, naguele momento, estava ainda em curso
concomitante as atividades de IEQ.

Os conceitos basicos se mostravam ainda em processo de interacdo e construcao
pelos licenciandos. Com o dominio incompleto, reduz-se a visao mais holistica destes
conteldos e sua capacidade de inter-relacdées com as diversas areas da Ciéncia e da
Quimica, justificando uma apresentacdo fragmentada e parcial que parte dos licencian-
dos apresentaram nesta experiéncia. Apenas Carla, lago e Joana apresentaram elemen-
tos suficientes para abordar a flexibilidade e as diferentes perspectivas necessarias para
0 estudo de casos complexos.

Dificuldades semelhantes também foram apontadas em outros trabalhos com a
proposta Flexquest (Souza; Ledo, 2015; Vasconcelos, 2017), indicando ainda persistir
entraves tedrico-metodoldgicos para a compreensdo e execucdo da proposta pelos pro-
fessores. Mostram-se como dificuldades a acdo de busca e selecdo de casos e a com-
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preensdo efetiva do processo de desconstrucdo dos casos em mini-casos, conforme
analisam Silva et al. (2015). Outras questdes importantes, conforme interpretamos, diz
respeito a dificuldades com a prdpria estrutura da estratégia (Souza; Ledo, 2015) e sua
proposta didatica, associada ao conteldo especifico ainda em processo de apropriacao
pelos estudantes.

No planejamento destas atividades, diferentes habilidades e dimensdes do TPACK
dos licenciandos sao exigidas e mobilizadas concomitantemente (Yurdakul et al., 2012).
Conforme interpretamos, este conjunto de conhecimentos ainda ndo se apresentava
suficientemente desenvolvido e a auséncia de uma base experiencial forte para suportar
a estruturacdo de atividades de ensino inovadoras pode ter contribuido para as dificul-
dades apresentadas pelos estudantes. As lacunas observadas, portanto, ndo dizem res-
peito diretamente as dificuldades com a interacdo e a compreensao das funcionalidades
e a interface da tecnologia utilizada. No processo de acompanhamento e observacao
na construcdo das propostas dos licenciandos, a interacdo com a plataforma, as funcio-
nalidades e as orientacdes diretamente a partir de seus recursos online ocorreram sem
maiores intercorréncias, indicando a possibilidade de trabalho intuitivo com as diversas
aplicacdes ao longo da plataforma.

As dificuldades salientadas pelos licenciandos para a completa interacdo com o
recurso sugerem estar mais relacionadas as dimensdes relativas a uma proposta pe-
dagdgica estruturada e a inter-relacdo entre o conteudo especifico mediado por uma
estratégia online. Assim, a plataforma Flexquest apresenta uma proposta didatica de
acordo com pressupostos tedricos e metodoldgicos bem fundamentados, utilizando
do recurso tecnoldgico de forma a modular as estratégias didaticas, as formas de
representacdo do conteudo e também os formatos de interacdo dos alunos entre si
e entre os conteldos de trabalho. Neste processo, sdo muitos os conhecimentos ne-
cessarios e desenvolvidos para a estruturacdo da proposta didatica: a necessidade
de visdo geral sobre o conteldo especifico, possibilitando a abordagem em multi-
plas dimensdes; a capacidade de criacao de um ambiente online atrativo e interativo
capaz de envolver o leitor para exploracao dos seus recursos; capacidade de busca,
selecdo e montagem de um conjunto de elementos relacionados ao caso central de
modo a abordar a tematica com vinculacdo a aspectos da realidade dos alunos. Além
disso, torna-se necessario compreender e planejar as atividades interdisciplinares
suportadas pela plataforma online; de organizacdo de propostas de formas alterna-
tivas de abordagem dos conteldos e conceitos trabalhados; a capacidade de avaliar
o processo utilizando a prdépria estrutura da plataforma ou outros recursos online,
etc. (Souza; Ledo, 2015).

Assim, para breve andlise dos demais elementos constitutivos da estratégia
Flexquest, focamos na apresentacdo e discussdo daquelas contribui¢cdes dos licen-
ciandos que incluiram o numero suficiente de elementos para subsidiar a discussao,
neste caso, os licenciandos Carla, lago e Joana. Nestas produc¢des, de modo geral,
identificamos uma composicdo de casos pertinentes com os objetivos propostos e
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a possibilidade de correlacdo com as variadas formas de abordagens dos conteu-
dos abordados.

Apresentando a tematica de 6leos, o objetivo na atividade de Carla é conhecer
e compreender as principais diferencas entre éleos e gorduras, além de promover a
conscientizacdo sobre a destinacdao correta e formas de reutilizacdo destes materiais,
em especial, para a reutilizacdo destas substancias na composicdo de biocombusti-
veis. Neste sentido, a sequéncia e a apresentacdo dos casos selecionados nesta abor-
dagem estdo aptas a mediar a compreensao dos alunos deste importante aspecto
do conteudo de Quimica, na inter-relacdo de questdes cientificas/meio ambiente e o
cotidiano dos sujeitos.

Joana tem como objetivo compreender os processos bioquimicos envolvidos nos
processos de fermentacédo, reconhecendo-os nas situacdes cotidianas e explorando as
guestdes histodricas sobre o uso do Kefir, assim como os potenciais benéficos de sua
utilizacdo. Apenas lago, por outro lado, apresenta um objetivo sucinto e generalista
de reconhecer e compreender os processos quimicos que envolvem os alimentos em
geral, ndo contemplando, por sua vez, uma linha de trabalho clara e com assuntos
conectados para o trabalho no ensino médio. A ordem de apresentacdo também é
pouco adequada: iniciando com o processo de decomposi¢cao dos alimentos e depois
conservacao, passando por utilizacdo de agrotdxicos. A abordagem apresenta certa
fragmentacdo que pode dificultar a andlise do problema. Desse modo, para a plena
compreensdo dos aspectos do conhecimento quimico envolvidos para contemplar os
objetivos tracados pelo licenciando, seria imprescindivel uma reorientacdo da ativida-
de suportada na plataforma.

Estes aportes apresentaram outra questdo importante e que diz respeito justa-
mente a apresentacdo dos objetivos de aprendizagem e sua relacdo com as orientacdes
curriculares oficiais. Embora estes documentos tenham sido alvo de discussao ainda no
escopo da disciplina de IEQ, os licenciandos dispuseram de conteudos curriculares e
objetivos de aprendizagem orientados pelos assuntos especificos, com menor articu-
lacdo aos objetivos gerais de aprendizagem (Sao Paulo, 2011). Ainda que os objetivos
propostos na estratégia online e sua formatacao de trabalho ndo demandassem uma
necessaria vinculacdo estrita com as propostas curriculares oficiais, nem constituiram
pré-requisito no ambito do trabalho realizado, a falta de articulacdo com os objetivos
gerais de aprendizagem ou referéncia as diretrizes oficiais representa um fator impor-
tante de analise. Diz respeito a aspectos do conhecimento curricular dos licenciandos
(Shulman, 1987; Barbosa, 2019) que se apresentam nas propostas de atividades didati-
cas mediadas pela ferramenta cultural online.

Ja no menu Questdes, as propostas apresentaram maior diversidade em relacao as
formas de apresentag¢ao e ajuste ao objetivo da proposta Flexquest. Como também ava-
lia Vasconcelos (2016), hd ainda uma série de questionamentos simplistas que dificultam
um aprofundamento e reflexdo sobre as tematicas em discussdo, como o apresentado
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por lago: A conservacdo de alimentos via radiacdo é segura? Nesta questdo, os alunos
podem responder sem necessidade de justificativa ou comparacdo critica com outras
metodologias de conservacao de alimentos. Na mesma tdnica, a questao apresentada
por Carla: “Quais sdo os meios de reutilizacdo dos dleos?” pode ser respondida pela
simples visita aos mini-casos, desestimulando maior reflexdo sobre o assunto. Por ou-
tro lado, outras questdes apresentadas podem representar maior avanco sobre os con-
ceitos e conteudos trabalhados, possibilitando abordar questdes tangenciais e abarcar
multiplas facetas dos temas complexos tratados.

Com o questionamento - “Quais os riscos do uso de agrotdxicos?” -, Joana pos-
sibilita avancar sobre os assuntos de trabalho em atividades exigindo reflexdo sobre
os temas dispostos na estratégia. Neste sentido, um importante fator do TPACK dos
licenciandos é desenvolvido ao incentiva-los a analisar os conteudos e os contextos
em gue inserem estas tematicas e produzir, por meio da ferramenta cultural digital,
questdes que buscam auxiliar o raciocinio critico dos alunos, a busca por novos co-
nhecimentos e uma visao integrada dos conteudos a assuntos cotidianos dos alunos.

Ja no que diz respeito ao processo proposto pelos licenciandos, houve propos-
tas bastante articuladas, efetivamente capazes de auxiliar o aluno a refazer novas
interligacdes, criando sua propria representacao do conteudo e desenvolvendo re-
pertdrio para construcdo de relagcdes que o auxiliam na tomada de decisdo em situa-
¢Oes diversas (Vasconcelos, 2017). Neste sentido, Carla construiu uma interessante
‘travessia de paisagem’ (Souza; Ledo, 2015) em que os alunos foram estimulados a
guestionar o modelo produtivo e a geracdo de renda com foco na problematica do
oleo de origem vegetal. A proposta da licencianda indicou a possibilidade de um
novo olhar para as implicacdes socioecondmicas e ambientais da tematica. Além dis-
so, trouxe subsidios relevantes para a flexibilizacdo do proprio conhecimento, pro-
porcionando outras formas de solucionar questdes vinculadas a acdes reais. Consti-
tuem, portanto, aspectos relevantes da proposta da Flexquest (Souza; Ledo, 2015).

Estas constatacdes podem ser estendidas as demais acdes do processo propos-
to pela licencianda: uma relativa a tematica da conscientizacdao sobre o descarte do
o0leo e a segunda em relacdo aos beneficios a saude trazidos pelo consumo modera-
do de déleos e gorduras. Contudo, Joana e lago apresentaram processos com menor
capacidade para a flexibilizacdo do conhecimento dos alunos. Para Joana, ambas as
sequéncias trazidas vinculam-se a fermentacado e seus potenciais beneficios a saude,
salientando o consumo de fermentados de leite somente a aspectos positivos para a
salde geral. Na ultima sequéncia apresentada, questiona os eventuais beneficios do
consumo de bebidas alcodlicas a saude, acdes ndo previstas para esta etapa da es-
tratégia e que, além disso, dificilmente serdo resolvidas com o material apresentado
pelos alunos.

A estruturacdo da transferéncia proposta pelo licenciando lago reflete as demais
dificuldades ja apontadas. Neste ponto o objetivo é que o professor possa indicar as:
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[...] atividades que serdo produtos do projeto estruturado pelo profes-
sor, como por exemplo: a identificacdo de um novo caso, mas com in-
vestigacdo de novas problematicas que podem ser indicadas pelos
alunos ou apresentadas pelo professor nas questdes, desde que se re-
lacionem com os casos explorados no projeto; resolucdo de situacdo
problema; atividades investigativas com estruturacdo de planos de in-
tervencdo em uma situacdo, dentre outros (Vasconcelos, 2017, p. 4).

Neste sentido, a proposta do licenciando sobre um debate com os alunos para
discutir a respeito dos meios de preservacdo alimenticia corretos e o que isso pode
influenciar no cotidiano das pessoas, ainda que possua uma intencionalidade didatica
gue explore o trabalho dialogado, critico e coletivo, ndo contempla a profundidade nem
a flexibilidade necessarias para o aprofundamento do tema em termos de conteudo
especifico. Ademais, ndo indica outras fontes de informacdo ou materiais para que os
alunos possam embasar tais discussoes.

A proposta de Joana também resvala nestas mesmas questdes: “A partir do que foi
estudado, discuta em grupos como se da a classificacdo dos dleos e onde eles podem
ser utilizados, bem como quais os dleos sdo consumidos por vocé diariamente e quais
sdo 0s seus beneficios e seus prejuizos sociais, ambientais e na saude”. De todo modo,
ambas as propostas preveem, no debate coletivo, a valorizacdo dos conhecimentos pré-
vios, a anadlise do contexto cotidiano e a reflexdo sobre as consequéncias das acdes
individuais.

Logo, ha preocupacao com o contexto e as implicacdes daquilo que é selecionado
para ser ensinado na escola.

Carla apresenta uma atividade que envolve a busca ativa dos alunos e a interacao
de um aspecto importante na tematica em discussao: “Busque uma alternativa viavel
para que essas embalagens possam ter um destino correto e diminuir o dano a nature-
za. Através dessa busca, tente sensibilizar as pessoas sobre o consumo excessivo e o
dano que isso gera a natureza”. Além do mais, solicita aos alunos o reconhecimento de
subprodutos da fermentacdo ndo indicados nos mini-casos e, mais ainda, a identifica-
cdo dos locais de producao de fermentados no Brasil. A questdo principal é relevante e
envolve a discussao critica sobre o uso das embalagens com a oportunidade de correla-
cionar a aspectos sociais e ambientais presentes nesta tematica de estudo.

Entretanto, com os objetivos propostos inicialmente, verifica-se consideravel
desvio em relacdo a abordagem principal. A transferéncia ndo reflete a centralidade
da tematica em questdo e as demais atividades propostas tampouco abordam as
possibilidades quimicas da fermentacao e suas interrelacdes com o campo social,
ambiental, econdmico, entre outros relevantes para o ensino de Quimica contextua-
lizado (Santos, 2011).



IFSP Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo

Figura 2: Imagem da atividade de Transferéncia proposta por Carla.
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Fonte: Elaborado pelo Autor

Assim, estes resultados demonstram certas lacunas sobre o planejamento de ati-
vidades avaliativas. A propria proposta didatica modulada pela plataforma digital cria
um ambiente condicionado para o preparo de atividades que diminuem a tendéncia
de reprodugdes de praticas mais vinculadas aos exames (Matos; Cirino; Brown, 2009).
Desse modo, os processos de transferéncia propostos pelos licenciados ndo focalizaram
atividades vinculadas a reproducao de conteldos curriculares memorizados e descon-
textualizados, entretanto, conforme interpretamos, as propostas efetivadas atingiram
apenas parcialmente os pressupostos da estratégia Flexquest.

Outro aspecto relevante diz respeito a utilizacdo de TDIC na proposta de transfe-
réncia realizada. Indicando a realizacdo de pesquisas para subsidiar atividades propos-
tas nesta etapa, os licenciandos sugeriram novamente a utilizacdo dos recursos da Web
para a realizacdo das atividades em sala; indicios importantes do TPACK dos professo-
res vinculados a capacidade de criar e utilizar tecnologias para a avaliacdo dos proces-
sos de aprendizagem (Yurdakul et al., 2012; Ocak; Baran, 2019). Ainda que a utilizacdo
de outras tecnologias mais especificas e com maior grau de adequacado e complexidade
as propostas pudessem ser selecionadas, as condi¢cdes inovadoras da estratégia condi-
cionam também outras formas de planejamento de atividades dos licenciandos, como
neste caso de integrar TDIC nas atividades de carater avaliativo.

Além de tudo, a indicacao das fontes das pesquisas realizadas, a sua confe-
réncia sistematica para verificacdo da confiabilidade da informacao, a utilizacdo de
referéncias com maior relevancia para a estruturacdo da proposta, ou seja, as ques-
toes da eticidade que envolvem a utilizacdo das ferramentas da web englobam uma
importante dimensdao do TPACK dos licenciandos e apresentaram-se também mais

opacas nesta experiéncia.
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No que diz respeito a interdisciplinaridade, é possivel avaliar oportunidades para
a proposicado de atividades nesta abordagem, como a proposta de Carla com mini-caso
gue preconiza a utilizacdo de d6leos essenciais no tratamento de infeccdes e também de
Joana ao apresentar questdes com a necessidade de pesquisa sobre o processo fermen-
tativo no corpo humano. Outros pontos de ancoragem de trabalhos interdisciplinares
podem ser observados no caso da producado de dleo e geracdo de renda como um dos
processos proposto por Carla e sobre o trabalho colaborativo e cooperativo proposto
por lago no caso de acdes e organizacdes sociais preocupadas com o reaproveitamento
de alimentos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Oportunizar momentos para a interacdo dos licenciandos com a ferramenta digital
da Flexguest permitiu aos licenciandos vivenciar uma genuina experiéncia capaz de ar-
ticular conhecimento cientifico e a acdo pedagdgica na construcdo de saberes proprios
para a docéncia. Estes sdo conhecimentos multiplos e complexos e continuamente res-
significados para o trabalho integrado com as TDIC, ou seja, uma mobilizacdo completa
do TPACK dos licenciandos.

No percurso da apropriacdo pedagdgica da ferramenta digital, entretanto, os
licenciados apresentaram importantes lacunas para a plena significacdo e utilizacdo em
atividades de ensino. Tais aspectos podem estar relacionados aos poucos momentos na
formacéo inicial dedicados ao contato e trabalho pedagdgico com estratégias didaticas
mediadas com as ferramentas digitais, como também aos conteudos especificos ainda
em franco processo de desenvolvimento. Em decorréncia disso, observaram-se propos-
tas de utilizacdo da TDIC em sala de aula ndo contemplaram a contento o potencial das
ferramentas digitais e da metodologia de ensino preconizada, mitigando-se o alcance
de praticas genuinamente inovadoras para o ensino de Ciéncias.

Por fim, € necessario salientar o nivel de aprofundamento dos temas curriculares
alcancados com a proposicdo da estratégia. Importantes atributos do conhecimento
qguimico sdo apresentados apenas superficialmente: aspectos relativos ao estudo dos
carateres microscopicos e submicroscopicos dos fendbmenos envolvidos, as questdes
relativas a aquisicao da linguagem Quimica, o reconhecimento de diferentes formatos
de representacdo dos conteudos quimicos, entre outros. Conforme depreendemos, é
imprescindivel maior aprofundamento destes conhecimentos para a completa interacdo
dos alunos com os conteudos cientificos e os objetivos mais gerais da aprendizagem da
ciéncia Quimica.

Tais aspectos suscitam a necessaria vigildncia no aprendizado da tecnologia in-
tegrada as propostas pedagdgicos no ensino de Quimica e um refor¢co da importancia
mediadora do formador de professores para um significativo processo de aprendizado
da docéncia. A inovacdo na pratica formativa do professor de Quimica, portanto, ndo
se alia inexoravelmente a ferramenta pedagdgica ou ao método de ensino, mas sim na
relacdo estabelecida, nas significacdes e nos compartilhamentos efetuados; a mediacdo
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da aprendizagem toma o lugar central e o outro representa assim o fator essencial na
dialética de tornar-se professor:

[...] o recurso das novas tecnologias representa um desafio e ao mesmo tempo amplia
nosso foco, pois se ressalta que, apesar da “aparente” aprendizagem “sem” o outro, nunca a
aprendizagem em um contexto tdo rico esteve tdo dependente do conhecimento, do discur-
so, da imagem, da organizacdo, da sistematizacdo, da disponibilizacdo... de outros! (Andra-
de; Cavassni; Abreu, 2014, p. 168).
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Criacao de jogos de tabuleiro para criang¢as
com base em livros infantis

Fabriciu Alarcado Veiga Benini'

Fabio Ricardo Mizuno Lemos?

INTRODUCAO

projeto de extensdo “Criacdo de jogos de tabuleiro para criancas com base

em livros infantis” foi desenvolvido pelo Instituto Federal de Educacéo, Cién-

cia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), Campus Sao Carlos, dentro do Salesia-
nos Sdo Carlos, uma Organizacdo Social sem fins lucrativos que oferece atividades
socioeducativas para criancas e adolescentes. Este projeto teve como objetivo au-
xiliar no desenvolvimento geral das criancas, abordando literatura, arte, desenvolvi-
mento da criatividade, aplicacdo de conhecimentos adquiridos e aprimoramento da
comunicacao.

Uma caracteristica essencial do projeto é a sua abordagem em relacdo as criancas
entre 9 e 11 anos, estabelecendo desde cedo uma conexdo com o IFSP. Essa estratégia
nao so fortalece a imagem da instituicdo na busca pela exceléncia, mas também oferece
as criancas uma perspectiva de educacdo em longo prazo. Ao se familiarizarem com o
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IFSP desde peqguenas, essas criancas podem, no futuro, considerar a instituicdo como
uma opcao viavel e atrativa para a sua trajetdria educacional.

A justificativa para o projeto estd em oferecer oportunidades para as criancas
desempenharem um papel ativo na criacdo de jogos, estimulando a criatividade
e o0 aprendizado por meio de atividades ludicas e interativas. A equipe envolvida
no projeto, formada por alunos dos diferentes niveis educacionais oferecidos pelo
IFSP, que incluem desde cursos técnicos integrados ao ensino médio até o ensino
superior, proporciona as criang¢as a oportunidade de enxergar nesses tutores mo-
delos inspiradores, ampliando suas perspectivas em relacdo as possibilidades de
desenvolvimento educacional.

As atividades do projeto incluiram a apresentacdo de jogos de tabuleiro para co-
nhecerem suas caracteristicas e elementos desafiadores; leitura de livros infantis, a partir
dos quais as criancas desenvolveram os seus proprios jogos; rodadas de conversa sobre
os livros, criando oportunidades para que debatessem e refletissem sobre os conteldos
lidos; construcdo dos jogos de tabuleiro, explorando a criatividade através de atividades
de arte, desenhando personagens e cenarios inspirados nos livros.

Dado que a educacdo inovadora busca orientar o processo de ensino e aprendiza-
gem em direcao a adocao de metodologias e abordagens que enfatizam o envolvimen-
to ativo dos estudantes em seus processos de aprendizagem e que buscam promover
mudancas significativas (Soares et al., 2022), é plausivel afirmar que o projeto em ques-
tdo se configura como uma pratica inovadora.

DETALHAMENTO DO PROJETO

Ao longo do ano de 2022 foram constituidas oito turmas divididas nos dois
turnos, vespertino e matutino, sendo quatro turmas no primeiro semestre e quatro
turmas no segundo semestre. Cada turno foi constituido por duas turmas de 10
criancas cada, totalizando 80 criancas atendidas ao longo do projeto: turma 1 com
criancas de 9 anos e a Turma 2 com criancas entre 10 e 11 anos. Cada turno contou
com o apoio de 2 tutores, um bolsista e um voluntario, ambos alunos do IFSP Sao
Carlos.

As atividades foram realizadas no Salesianos, uma organizacao social sem fins
lucrativos, com as criancas participando durante o contraturno escolar. A selecao dos
alunos levou em consideracao, sobretudo, as necessidades relacionadas ao letramento
e a leitura.

O projeto foi dividido em etapas, sendo iniciado com a apresentacdo de diferen-
tes estruturas de jogos de tabuleiro, suas caracteristicas e elementos que os tornam
desafiadores. Uma das atividades consistiu em jogar um jogo de tabuleiro produzido
pela prépria equipe do projeto, criado artesanalmente, para as criancas poderem vi-
sualizar possibilidades de transformacdo das histdérias em jogos de tabuleiro (Figura
1. O processo de transformar uma narrativa literdria em um jogo de tabuleiro visa ndo
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apenas instigar a criatividade das criancas, mas também aprofundar suas habilidades de
compreensao e interpretacdo. Ao se envolverem ativamente na traducao das histdrias
lidas para uma linguagem de jogo, as criancas exercitam habilidades criticas e de sin-
tese, relacionando informacodes e gerando novos significados. Esta pratica pedagdgica,
portanto, ndo somente favorece a leitura como também incentiva a aplicacdo criativa e
construtiva do que foi lido.

A utilizacdo de jogos de tabuleiro na educacdo pode ser muitas vezes com-
preendida a partir de um viés utilitarista e hierarquico, ou seja, somente se justifi-
caria se estivesse a servico de algum componente curricular considerado ‘impor-
tante’, como a Matematica. Contudo, ndo compartilhamos com essa perspectiva
limitante e limitada.

Figura 1: Jogo de tabuleiro criado pela equipe responsavel pelo projeto.

Fonte: arquivo dos autores (2022).

Em seguida, foram realizadas contacdes de histdrias para instigar a interpretacdo
e aumentar o interesse pela leitura. A partir dessas histdrias, os alunos escolheram livros
de sua preferéncia e os utilizaram como inspiracdo para a criacdo de seus proprios jo-
gos. Ao selecionar os livros de sua preferéncia, as criancas foram encorajadas a identi-
ficar elementos-chave das narrativas que pudessem ser traduzidos para a dinamica de
um jogo. Por exemplo, ao escolher 'Os Trés Porquinhos’, os alunos discutiram sobre a
possibilidade de usar os porguinhos como pecas e os obstdculos que eles enfrentaram
na histdria como desafios no jogo.

Cada livro ofereceu oportunidades Unicas para os alunos interpretarem e adapta-
rem histdrias em formatos interativos de jogo. Na Figura 2 é possivel observar uma das
sessOes de leitura com as criancas.
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Figura 2: Sessdo de leitura individual com as criancas.

Fonte: arquivo dos autores (2022).

Apos as sessdes de leitura foram promovidas rodadas de conversas a fim de
abstrair as informacdes lidas por cada crianca, durante essas rodadas as criancas
anotavam ou desenhavam os elementos encontrados na leitura e os tutores condu-
ziam os debates coletivamente. Na Figura 3 é possivel observar uma dessas rodadas
de conversa.

Figura 3: Rodada de conversa a respeito dos livros lidos.

&
|

Fonte: arquivo dos autores (2022).

O processo de criacdo dos jogos foi realizado individualmente, em duplas ou trios,
dependendo da preferéncia das criancas, com os alunos decidindo entre si o livro que
seria usado como base.

Apds esse processo, foi realizado um debate sobre o livro e anotadas as prin-
cipais ideias para introduzir ao jogo. Com todo esse conhecimento, os alunos co-
mecaram a executar as pecas do jogo, como tabuleiro, dados, cartas, entre outros.
Na Figura 4 é mostrado o processo inicial de criacdo com trés grupos de alunos,
dois trios e uma dupla.
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Figura 4: Trés grupos de alunos no processo inicial de criacdo dos jogos de tabuleiro.

Fonte: arquivo dos autores (2022).

Na Figura 5, pode-se observar uma crianca desenvolvendo o seu préprio jogo, ins-
pirado na histdria dos Trés Porquinhos (Ciranda cultural, 2018).

Figura 5: Crianca no processo de criacdo com o livro base de referéncia.

Fonte: arquivo dos autores (2022).

A Figura 6 mostra um grupo de alunos trabalhando no jogo inspirado na histéria
“Medo no escuro” (Misse, 2019) enquanto que a Figura 7 ilustra o mesmo jogo finalizado
em uma rodada de teste. Na Figura 8, um jogo criado individualmente, por uma aluna, é
avaliado por um dos membros da equipe.
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Figura 6: Jogo inspirado no livro “Medo no escuro” sendo construido em grupo.

Fonte: arquivo dos autores (2022).

Figura 7: Jogo inspirado no livro “Medo no escuro” sendo testado pelas criancas.

Fonte: arquivo dos autores (2022).

Figura 8: Jogo criado por crianca em avaliacdo pelo membro da equipe.

Sl b

Fonte: arquivo dos autores (2022).

Todos os jogos foram testados e os préprios criadores explicaram as regras e joga-
ram com toda a turma, guando cada um teve a oportunidade de participar de rodadas
de cada jogo desenvolvido. Na Figura 9 é ilustrada uma dessas rodadas.
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Figura 9: Rodada de jogo, com grupos diversos.

2% t v |

Fonte: arquivo dos autores (2022).

No final, os jogos foram reunidos e organizados, conforme ilustrado na Figura 10,
na qual os jogos criados por uma das turmas foram agrupados para catalogar e descre-
ver, a fim de compor um acervo geral do projeto.

Figura 10: Jogos criados por uma das turmas do projeto reunidos
para catalogacao pela equipe.

Todos os jogos foram testados e aprovados pelos alunos, que mostraram entusias-
mo e engajamento durante todo o processo de criacdo.
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A seguir, é apresentado um quadro-sintese (Quadro 1) com as etapas de desenvol-

vimento do projeto.

Quadro 1: Sintese do Projeto.

Semana Atividade Breve Descrigcao
1-2 Introducdo ao universo | Os alunos vivenciam diferentes tipos de jogos
dos jogos de tabuleiro
3-4 Escolha dos livros e inicio | Os alunos escolhem seus préprios livros e iniciam a
da leitura leitura de forma individual
5-6 Leitura do livro Os alunos intensificam a leitura individual dos livros
escolhidos, com o objetivo de se envolverem mais
amplamente na leitura
7-8 Selecdo dos grupos e |Formacdo dos grupos de trabalho e escolha coletiva
escolha do livro para|do livro que serd utilizado como base para a criagao
leitura em grupo dos jogos
9-10 Leitura do livro em grupo | Continuacdo da leitura coletiva do livro escolhido
e debate de ideias preliminares para a criacdo dos
jogos
1n-12 Planejamento e design|Os grupos comecam a planejar seus jogos,
inicial do jogo estabelecendo o funcionamento, personagens e
estrutura basica
13-14 Inicio da construcdo dos | Os grupos comecam a transformar seus esbocos
jogos em jogos de tabuleiro reais, considerando aspectos
visuais, dindmicas e regras
15-16 Construcdo e avaliacao | A construcao dos jogos é finalizada e sdo realizadas
dos jogos avaliacdes iniciais
17-18 Vivenciar a pratica dos | Os grupos trocam jogos entre si para experienciar
jogos construidos suas praticas e conduzir avaliacdes coletivas
19-20 Mostra a comunidade Realizacdo de uma exposi¢cao, na qual os jogos sao
apresentados a comunidade, oferecendo aos alunos
a oportunidade de celebrar suas realizacdes

Fonte: elaborado pelos autores.

Os livros foram escolhidos dentre um acervo limitado, porém suficiente, da insti-
tuicdo Salesianos. A escolha levou em conta a preferéncia individual das criancas, com
foco em obras de rapida leitura e repletas de ilustracdes. Didlogos e rodas de conversa
aconteceram ao longo de todo o projeto, criando um ambiente propicio para a troca de
ideias e a discussao das leituras e jogos desenvolvidos.

ARCABOUCO TEORICO-METODOLOGICO

Os jogos de tabuleiro tém um grande potencial educativo, sendo destacado por
Gehlen e Lima (2013, p.11) o estimulo e desenvolvimento de “[...] importantes habilidades
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como a comunicacdo verbal, o raciocinio l6gico, atencdo, concentracdo e a interacao
social. Promove entre os jogadores o respeito, a paciéncia [...]".

Em estudo realizado por Silva et al. (2020), os jogos de tabuleiro se apresentaram
como uma ferramenta facilitadora do processo de ensino e aprendizagem, destacando-
-se 0 seu aspecto ludico e o auxilio na construcdo do conhecimento e na resolucdo de
problemas. Ainda sinalizam Silva et al. (2020, p.112): “[...]JA atividade despertou moti-
vacao, interesse e curiosidade dos discentes pelos conteddos abordados [...]. Os jogos
aqui apresentados possibilitaram uma melhor socializacao [...]. Também foi possivel ob-
servar a integracao [...]7 , e complementam que os jogos de tabuleiro constituiram “[...]
um importante recurso didatico, capaz de favorecer as praticas pedagodgicas e a apren-
dizagem de estudantes de forma contemporanea e divertida” (Silva et al., 2020, p. 112).

Esse potencial educativo motivou a proposta do projeto de extensdo, que focou na
construcdo de jogos de tabuleiro, considerando a sua dimensao |udica.

Sobre o ludico e os jogos educativos, Kishimoto (2009, p.37) ressalta que utilizar o
jogo com as criancas “[...] significa transportar para o campo do ensino-aprendizagem
condi¢cdes para maximizar a construcdo do conhecimento, introduzindo as proprieda-
des do ludico, do prazer, da capacidade de iniciacdo e acdo ativa e motivadora”. Quanto
a funcao ludica, a autora considera que o brinquedo educativo, em nosso caso, o jogo
de tabuleiro, propicia diversao e prazer, quando é escolhido voluntariamente.

Para Olivier (2003, p.22), o ludico “[...] privilegia a criatividade, a inventividade e
a imaginacéo, por sua propria ligacdo com os fundamentos do prazer”. A autora ainda
considera que reconhecer a importancia do trabalho com o ludico é “[...] reconhecer a
especificidade da infancia: permitir que as criang¢as sejam criancas e vivam como crian-
cas; € ocupar-se do presente, porque o futuro dele decorre; € esquecer o discurso que
fala da crianca e ouvir as criancgas falarem por si mesmas [...]” (Olivier, 2003, p.23).

Como estratégia de levantamento de tematicas e contextualizacdo dos jogos, foi
utilizada a contacdo de histdérias de livros infantis.

A literatura infantil sempre teve uma ligacdo intrinseca entre a diversdo e o apren-
dizado das criancas, visando cativar o jovem leitor/ouvinte e convida-lo a explorar uma
ampla gama de experiéncias que a vida pode oferecer, tanto no contexto da realidade
guanto no mundo da imaginacao (Paco, 2009).

Em um estudo realizado por Almeida e Francisco (2021) sobre a contacao de his-
térias, os resultados indicaram que a contacdo despertou a curiosidade, estimulou a
imaginacao e a criatividade, desenvolveu a autonomia e o pensamento, além de ajudar a
crianca a resolver seus conflitos emocionais prdéprios, aliviando sobrecargas emocionais,
por vivenciar diversas emocdes nas histdrias, como medo e angustias.

Assim, buscou-se juntar dois elementos do universo ludico das juventudes, dota-
dos de grande potencial educacional, o jogo e as histodrias infantis. Contudo, observan-
do a perspectiva voluntaria da manifestacdo ludica ressaltada por Kishimoto (2009)
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e superacdo de uma pratica de ensino pautada em relagcdes autoritdrias e opressoras
criticada por Freire (2021a), o projeto preocupou-se, também, com o protagonismo das
criancas, com a educacao dialdgica.

Como enfatizado por Freire (2021b), no desenvolvimento de processos educativos
é fundamental o respeito aos saberes dos educandos, bem como a autonomia. Nessa
perspectiva, nao cabe “[...] transferir, depositar, oferecer, doar ao outro, tomado como
paciente de seu pensar [...]” (Freire, 2021b, p. 37).

A tarefa coerente do educador que pensa certo €&, exercendo como
ser humano a irrecusdvel pratica de inteligir, desafiar o educando
com quem se comunica e a gquem comunica, produzir sua compreen-
sdo do que vem sendo comunicado. Ndo ha inteligibilidade que nao
seja comunicacdo e intercomunicacdo e que ndo se funde na dialogi-
cidade. O pensar certo por isso é dialdégico [..] (Freire, 2021b, p. 37).

A busca pelo didlogo se materializou nas rodas de conversa, nas escolhas dos li-
vros a serem lidos, na construcao coletiva e colaborativa dos jogos.

Em relacdao ao registro das etapas do projeto, utilizou-se de anotacdées em Notas
de Campo (Bogdan; Biklen, 1994) e fotografias.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), as Notas de Campo sao o relato escrito
daquilo que se “[...] ouve, V&, experiencia e pensa no decurso da recolha e refletindo
sobre os dados [...]” (p. 150).

METODOLOGIA

O presente projeto foi desenhado com o intuito de promover o desenvolvimento in-
fantil de forma ludica, incentivando a leitura e criatividade através da integracao entre lite-
ratura e jogos de tabuleiro. O método adotado foi pautado em vinte semanas consecutivas,
e tendo como proposta a construcdo dos jogos, como resultados sdo apresentados os 18
jogos criados pelas criancas, divididos em Turma 1 - Jogos elaborados pelas criancas de 9
anos: 1-Enquanto o mundo pega fogo; 2-Dinossauros, os gigantes da Terra; 3-Mbnica, a bo-
nequinha; 4-Mickey Star Trek; 5-Os trés porquinhos; 6-Dorme, menino, dorme; 7-Caca aos
peixes; 8-Jogo da memoadria com animais; 9-Jogo dos Planetas, e em Turma 2 - Jogos elabo-
rados pelas criancas de 10 e 11 anos: 1-Enquanto o mundo pega fogo; 2-Os trés porquinhos;
3-A lebre e a tartaruga; 4-Bandeira de Sdo Jodo; 5-Medo no escuro; 6-Beijinho Beija-Flor;
7-Histoéria para boi casar; 8-Voe, abelhinhal; 9-Quem roubou a alegria do palhac¢o?

Turma 1 - Jogos elaborados pelas criancas de 9 anos:
1-Enquanto o mundo pega fogo
Materiais confeccionados: Tabuleiro, dado de papel, cartas e pecas.

O jogo teve como referéncia o livro de Rocha (1999) e o objetivo é chegar ao final
do percurso. Para se mover o jogador precisa jogar um dado e andar o numero de casas
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correspondente ao nimero do dado. E ao cair em uma casa laranja deve tirar uma carta de
“sorte ou azar” que pode ajudar ou atrapalhar a jornada. O tabuleiro é ilustrado na Figura 11.

Figura 11: Tabuleiro do jogo inspirado no livro “Enquanto o mundo pega fogo”.

Fonte: arquivo dos autores (2022).

2-Dinossauros, os gigantes da Terra
Materiais confeccionados: Tabuleiro, dado de papel, cartas e pecas.

O jogo teve como referéncia o livro de Belli (2012a) e o objetivo é chegar ao final
do caminho antes dos outros jogadores. Para se mover, € necessario jogar um dado e
andar o numero de casas correspondente. Algumas casas tém marcacdes verdes ou
brancas. Casas brancas significam que o jogador precisa responder uma pergunta so-
bre dinossauros para decidir se ficard na casa, ou voltard uma casa. A Figura 12 ilustra o
tabuleiro e um dos cartdes de pergunta. Casas verdes significam que o jogador é colo-
cado na “gaiola de dinossauros” e sé pode ser libertado quando outro jogador acertar
uma pergunta e decidir liberta-lo, colocando-o de volta na posicdo anterior.

Figura 12: Tabuleiro e um dos cartdes de pergunta.

Fonte: arquivo dos autores (2022).
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3-Mdnica, a bonequinha

Materiais confeccionados: Tabuleiro, dado de papel e pedes.

O jogo, ilustrado na Figura 13, teve como referéncia o livro de Sousa (1983) e os
jogadores devem controlar uma fada que precisa transformar a Ménica de volta em uma

humana. O objetivo é chegar ao final do caminho, mas s6 é possivel avancar o niumero
exato de casas restantes para vencer o jogo, caso contrario, o jogador precisara voltar.

Figura 13: Tabuleiro e as pecas do jogo “Mbnica, a bonequinha”.

Fonte: arquivo dos autores (2022).
4-Mickey Star Trek
Materiais confeccionados: Tabuleiro, dado de papel, cartas e pedes.

O jogo teve como referéncia o livro de Walt Disney (2015) e foi baseado no universo
de Star Trek e no personagem Mickey. O objetivo é chegar ao final do tabuleiro, ilustrado
na Figura 14, antes dos outros jogadores. Para se mover, é necessario tirar uma carta que
determina se o jogador avanca ou retrocede um certo nimero de casas. Quem chegar ao
final primeiro ganha o poder de escolher a carta de um jogador a cada rodada.

Figura 14: Todos os elementos do jogo “Mickey Star Trek”.

Fonte: arquivo dos autores (2022).
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5-Os trés porquinhos

Materiais confeccionados: Tabuleiro com 36 casas, dado de papel, personagens
(lobo e os 3 porquinhos).

O jogo, ilustrado na Figura 15, teve como referéncia o livro de Ciranda Cultural
(2018). Em um tabuleiro com 36 casas se encontra a cada curva do tabuleiro uma casa
(resultando em 3 casas) por onde o lobo terd que passar para chegar nos porquinhos.
Caso o lobo chegue, o porco que foi pego terd que voltar para o comeco. O jogo acaba
qguando os trés porquinhos chegam ao fim sem serem pegos pelo lobo.

Figura 15: Elementos do jogo completo de “Os trés porquinhos”.

Fonte: arquivo dos autores (2022).

6-Dorme, menino, dorme

Materiais confeccionados: Tabuleiro com 12 casas, 10 cartdes com perguntas sobre
o livro, dado de papel e 4 personagens (Coelho, menino, vo, mae).

O jogo teve como referéncia o livro de Herrera (2014). Os jogadores escolhem um
personagem e jogam o dado para avancar pelo tabuleiro, cada casa possui um cartdo
com perguntas relacionadas ao livro de inspiracdo. O objetivo é chegar ao final primeiro,
respondendo corretamente as perguntas. Ganha quem chegar ao final primeiro. A Figu-
ra 16 ilustra o tabuleiro e os elementos do jogo.

Figura 16: Tabuleiro e pecas do jogo “Dorme, menino, dorme”.

Fonte: arquivo dos autores (2022).
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7-Caca aos peixes

Materiais confeccionados: Um tabuleiro com um longo caminho (Figura 18), dado
de papel e personagens (foca, pinguim e peixes), dispostos na Figura 17.

O jogo teve como referéncia o livro de Larousse (2007) e é para dois jogadores,
um sera o pinguim e o outro a foca. Na primeira rodada, o jogador que escolheu o pin-
guim joga o dado duas vezes e a foca joga uma. O objetivo do pinguim é pegar os peixes
e o da foca é pegar o pinguim. A partir da segunda rodada, cada jogador sé jogard o
dado uma vez. Se o pinguim chegar ao fim sem ser pego pela foca, ele ganha.

Figura 17: Elementos do jogo Caca aos peixes.

Fonte: arquivo dos autores (2022).

Figura 18: Tabuleiro do jogo “Caca aos peixes”.

Fonte: arquivo dos autores (2022).

8-Jogo da Meméria com Animais
Materiais confeccionados: Cartas com desenho de animais (pintinho, galinha, peru,
patinho e outros), ilustrados na Figura 19.

O jogo teve como referéncia o livro de Larousse (2007) e é para apenas dois jogado-
res. Para jogar, todas as cartas devem estar viradas de cabeca para baixo. Cada jogador tem
uma chance para acertar os pares. Aguele que juntar mais pares vence.
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Figura 19: Cartas de memoria, aos pares, para serem memorizadas e viradas.

F

Fonte: arquivo dos autores (2022).

9-Jogo dos Planetas

Materiais confeccionados: Tabuleiro com Planetas e pecas redondas que servem
como personagens, o jogo completo é ilustrado na Figura 20.

O jogo teve como referéncia o livro de Larousse (2007) e é destinado a até cinco
jogadores. Cada jogador escolhe uma peca para representar seu personagem e inicia o
jogo no planeta Terra. O objetivo € avancar pelo tabuleiro, passando por diferentes pla-
netas, até chegar ao planeta final. Durante o jogo, os jogadores devem jogar um dado
para determinar a quantidade de casas a serem avancadas. Caso um jogador caia na
casa representando o planeta Covid, ele ficard em quarentena e ndo jogara na proxima
rodada. O jogador que chegar ao planeta final primeiro serd o vencedor.

Figura 20: Tabuleiro com as pecas do “Jogo dos Planetas”.

|
/

Fonte: arquivo dos autores (2022).
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Turma 2 - Jogos elaborados pelas criancas de 10 e 11 anos:
1-Enquanto o mundo pega fogo
Materiais confeccionados: Tabuleiro (Figura 21), dado de papel e pecas.

O jogo teve como referéncia o livro de Rocha (1999) e tem como objetivo chegar
ao final o mais rapido possivel. Para se movimentar o jogador deve jogar um dado para
determinar a quantidade de casas a serem avancadas.

Figura 21: Tabuleiro do jogo “Enquanto o mundo pega fogo”.

Fonte: arquivo dos autores (2022).

2-Os trés porquinhos

Materiais confeccionados: Tabuleiro, dado de papel e pecas com massinha de mo-
delar, ilustrados na Figura 22.

O jogo teve como referéncia o livro de Klein (2015) e o seu objetivo é levar os
porquinhos para o local seguro do lobo mau. Para avancar, é necessario jogar um dado
gue determinara a quantidade de casas a serem avancadas. O ultimo a chegar ao final
é “devorado” pelo lobo.
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Figura 22: Elementos do jogo “Os trés porquinhos.”

Fonte: arquivo dos autores (2022).

3-A lebre e a tartaruga

Materiais confeccionados: Tabuleiro, dado de papel e pecas com massinha de mo-
delar, ilustrados na Figura 23.

O jogo teve como referéncia o livro de Belli (2012b) e o objetivo é ser o pri-
meiro a chegar ao final do tabuleiro, similar a uma corrida. Para avancar sobre as
casas é necessario o uso de um dado para determinar a quantidade de casas que
serdo percorridas.

Figura 23: Tabuleiro e pecas do jogo “A lebre e a tartaruga.”

Fonte: arquivo dos autores (2022).

4-Bandeira de Sao Joao
Materiais confeccionados: Tabuleiro (Figura 24), dado de papel e pecas.

O jogo teve como referéncia o livro de Brito e Lima (2012) e o objetivo € alcancar o
fim do percurso o mais rapidamente possivel. Para se movimentar, o jogador deve jogar
um dado e avancar o nimero de casas correspondente ao nimero obtido no dado.
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Figura 24: Tabuleiro do jogo “Bandeira de S&o Joao”.

Fonte: arquivo dos autores (2022).

5-Medo no escuro

Materiais confeccionados: Tabuleiro com 12 casas, 14 cartas com perguntas relacio-
nadas ao livro e dado de papel (Figuras 25 e 26).

O jogo teve como referéncia o livro de Misse (2019). Cada jogador escolhe um per-
sonagem, sendo o Bicho Papé&o o pegador. Cada jogador joga o dado uma vez e responde
a pergunta de um cartdo escolhido. Se acertarem, ficam na casa, caso contrario, voltam o
numero de casas indicado pelo cartdo. O Bicho Papao joga por ultimo e precisa alcancar
ou ultrapassar algum jogador para pega-lo, fazendo com que o jogador alcancado volte
para o inicio. O jogo termina quando algum jogador chega ao final do tabuleiro.

Figura 25: Tabuleiro do jogo “Medo no escuro”.

Fonte: arquivo dos autores (2022).
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Figura 26: Elementos do jogo Medo no escuro.

Fonte: arquivo dos autores (2022).

6-Beijinho Beija-Flor

Materiais confeccionados: Tabuleiro (Figura 27), dado de papel, cartas e pecas
(Figura 28).

O jogo teve como referéncia o livro de Salles (2013) e o objetivo é chegar ao final
e salvar o filhote da mamé&e coruja das garras da dguia Aguiomar. Para se movimentar, o
jogador deve jogar um dado e avancar o numero de casas correspondente ao resultado
obtido. Quando o jogador cair em uma casa com o simbolo de interrogacao, deve tirar
uma carta que pode ajudar ou atrapalhar a jornada. O jogo termina quando o jogador
chegar ao final e salvar o filhote.

Figura 27: Tabuleiro do jogo “Beijinho Beija-Flor”.

Fonte: arquivo dos autores (2022).
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Figura 28: Elementos do jogo Beijinho Beija-Flor.

Fonte: arquivo dos autores (2022).

7-Histdria pra boi casar
Materiais confeccionados: Tabuleiro, cartas e pecas (figuras 29 e 30).

O jogo teve como referéncia o livro de Roscoe (2010) e o objetivo é chegar o
mais rapido possivel ao final, onde o boi se casard com a vaca. Para se movimen-
tar, o jogador deve lancar um dado e andar o numero de casas correspondente.
Caso o jogador caia em uma casa com o simbolo de uma cerca ou na casa chama-
da “rua”, ele deve retirar uma carta, que pode ajuda-lo ou dificultar sua jornada
até o casamento.

Figura 29: Tabuleiro do jogo “Histdria pra boi casar”.

Fonte: arquivo dos autores (2022).
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Figura 30: Elementos do jogo “Histdria pra boi casar”.

Fonte: arquivo dos autores (2022).

8-Voe, abelhinha!

Materiais confeccionados: Tabuleiro com 26 casas (Figura 31), personagens (pinti-
nho, esquilo, tartaruga e outros).

O jogo teve como referéncia o livro de Caramelo (2012) e é para até cinco jogadores.
Cada jogador escolhe um personagem e joga o dado uma vez para determinar a quanti-
dade de casas a serem avancadas e responder a pergunta do cartao que escolher. O jo-
gador deve responder corretamente para avancar o niumero de casas correspondente ao
numero do dado. O jogo termina quando todos os jogadores chegam ao fim do tabuleiro.

Figura 31: Tabuleiro do jogo “Voe, abelhinha!”

Fote: arquivo dos autores (2022).
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9-Quem roubou a alegria do palha¢o?

Materiais confeccionados: Tabuleiro grande com varias fases e pecas com chapéu,
ilustrado na Figura 32.

O jogo teve como referéncia o livro de Pinto (2000) e é destinado para até
cinco jogadores. Cada jogador escolhe uma peca e o objetivo é chegar ao fim do
jogo para recuperar a alegria do palhaco. O jogo é dividido em quatro cenarios
diferentes e, para ganhar, o jogador deve completar todos os cendrios antes dos
outros jogadores.

Figura 32: Tabuleiro e pecas do jogo “Quem roubou a alegria do palhaco?”

Fonte: arquivo dos autores (2022).

DISCUSSAO

Ao longo do desenvolvimento do projeto, foi possivel constatar que as criancas
desenvolveram a criatividade na confeccdo dos jogos, a comunicagdo com os colegas
e 0s monitores além da capacidade de aplicar os conhecimentos adquiridos pelas ati-
vidades ludicas e interativas, o que reafirma o potencial dos jogos de tabuleiro na edu-
cacdo, como atentado por Gehlen e Lima (2013). A criatividade presente na elaboracéo
dos jogos pode ter sido despertada pelas histérias infantis e seu universo lddico criativo
(Almeida; Francisco, 2021; Kishimoto, 2009).

Um dos principais pontos positivos do projeto esteve na possibilidade das crian-
cas trabalharem em equipe, desenvolvendo habilidades de colaboracdo e comunicacao.
Durante as oficinas de jogos de tabuleiro, as criancas puderam experimentar o trabalho
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em equipe, planejar estratégias e tomar decisbes em conjunto, ou seja, envolveram-se
ativamente no processo, demonstrando a caracteristica de desenvolvimento de uma
pratica inovadora (Soares, et al., 2022).

Durante o processo de criacdo, as criancas foram desafiadas a encontrar solucdes
para problemas que surgiram (Silva et al., 2020), como regras confusas ou problemas
de equilibrio no jogo. Isso permitiu que elas desenvolvessem a capacidade de pensar de
forma critica e encontrar solucdes criativas para os problemas, através da dialogicidade
(Freire, 2021a; 2021b).

Ao longo do projeto, as criancas também exercitaram as habilidades de raciocinio
|6gico e estratégia, ao planejar e testar seus jogos de tabuleiro. Com isso, elas treinaram
diferentes estratégias e decisdes de forma consciente. A possibilidade de aprimorar os
jogos a partir do feedback dos colegas também as ajudaram a desenvolverem habilida-
des de adaptacdo e melhoria continua.

Além disso, ocorreu um impacto positivo na comunidade, pois possibilitou o com-
partilhamento dos jogos com os pais e familiares, e a divulgacdo dos resultados fez com
gue a comunidade conhecesse os jogos desenvolvidos. Isso também contribuiu para a
promocao da leitura, tendo em vista que a criacdo de jogos foi baseada em livros infan-
tis, criando oportunidades aos participantes para aprimorar seus conhecimentos sobre
a literatura infantil.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo do desenvolvimento do projeto, cujo principal objetivo foi criar jogos de
tabuleiro para criancas baseados em livros infantis, é possivel afirmar que os resultados
foram amplamente positivos. Os alunos demonstraram um alto nivel de engajamento e
interesse nas atividades propostas, refletindo em uma melhora significativa de suas ha-
bilidades de leitura, escrita e comunicacdo, como também na evolucdo delas em sua
capacidade criativa e na aplicacdo de conhecimentos previamente adquiridos. A mo-
tivacao para a leitura foi estimulada pela introducao dos livros infantis, e as atividades
artisticas demonstraram ser eficazes no desenvolvimento expressivo dos participantes.

Para futuras pesquisas relacionadas a este projeto, sugere-se ampliar a avaliacdo
dos resultados por meio da aplicacdo de questionarios e entrevistas com os participan-
tes. Uma vertente interessante a ser explorada € o impacto do projeto na comunidade,
analisando sua influéncia na educacdo e na formacado de cidadaos criticos e criativos.
Além disso, pode-se considerar a adaptacao do projeto para outros publicos, como ado-
lescentes ou individuos com necessidades especificas.

Além disso, cabe esclarecer que o compartilhamento das acdes desenvolvidas no
projeto ndo tem intencdo de servir de modelo a ser replicado, pois compreendemos
gue as especificidades do contexto educativo demandam reinterpretacdes e ajustes as
realidades regionais, das instituicdes, dos docentes e dos discentes.
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INTRODUCAO

hospitalidade permeia a sociedade em suas diversas esferas e seus desdobra-

mentos, indo além das inUmeras praticas didrias realizadas, em sua maioria,

de forma automatica. As pesquisas no campo da Hospitalidade comunicam-
-se com diversas areas do conhecimento e disciplinas, como por exemplo, na atividade
turistica, onde, independente da abordagem (hotelaria, restauracdo, eventos e lazer),
temos a hospitalidade no cerne das relacdées humanas.

No cendrio nacional, a hospitalidade ja é veiculada como eixo técnico, muitas vezes
conhecido como Turismo, Hospitalidade ou Lazer, e sendo oferecida como disciplina em
cursos técnicos e superiores, o que reforca a necessidade de maturacdo de sua concei-
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tuacdo tedrica -para que a praxis no mercado seja bem orientada. Assim, evidencia-se a
importancia de identificar estratégias de aprendizagem que contemplem o conteuddo de
hospitalidade, em consonancia com o que se espera de um profissional que atuara neste
mercado, considerando também aspectos como a propria formacdo e o que se espera
de um profissional de turismo atualmente.

Paralelamente, a pandemia do Covid 19 trouxe inuUmeros problemas de escala glo-
bal, com prejuizos severos nas dreas relacionadas a Hospitalidade devido as restricdes
impostas e necessarias para o isolamento social, e a drea da Educacdo - com uma adap-
tacdo do ensino tradicionalmente presencial para o ensino remoto.

A proposta consiste na criacdo de uma atividade embasada em Imagens das Di-
mensdes Humanas da Hospitalidade (Ilconograficos), com alicerce tedrico em Camargo
(2004), aplicadas nos discentes do curso de Bacharelado em Turismo, do Instituto Fe-
deral de Educacéao Ciéncia e Tecnologia de Sado Paulo, CAmpus Cubatao (IFSP-CBT).

A presente proposta consiste em reproduzir um lconografico avaliativo para a
disciplina de Hospitalidade, para que seja aplicado em cursos de nivel médio, técnicos
e superior do eixo de Turismo, Hospitalidade e Lazer através da engenharia reversa.
Dessa forma, os alunos, ao final do ciclo tedrico, precisam alterar textos classificatoérios
de categorias das dimensdes da hospitalidade humana para imagens que reflitam essas
praticas e suas pertinéncia dentro das relacdées humanas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O projeto apresentado trata-se de uma abordagem exploratério-descritiva
com foco qualitativo, tendo como objeto de andlise o material produzido pelos dis-
centes durante a disciplina de Hospitalidade no curso de bacharelado em Turismo
(IFSP-CBT).

A atividade foi solicitada na disciplina como atividade avaliativa denominada “Ce-
nas de Hospitalidade Humana”, sendo o aporte tedrico Camargo (2004) para a elabora-
cdo do iconografico, pois buscou-se dentro de um ambiente ou contexto contempora-
neo da vida real que possibilitasse uma compreensdo em profundidade sobre os dados
desvelados (Yin, 2009). A execucdo do case passou por trés etapas:

1. ensino remoto emergencial 12 semestre de 2021 (Ilconograficos virtuais);
2. ensino presencial 12 semestre de 2022 (Iconograficos Impresso);
3. analise e interpretacdo do estudo.

Os iconograficos foram confeccionados em dois momentos temporais distintos:
a) ensino remoto emergencial (atividade remota, selecdo de imagens) com a atividade
aplicada no sistema Moodle (2021/1), e b) ensino presencial (atividade de colagem em
cartaz), realizado em sala de aula (2002/1). Em ambos 0os momentos essa atividade foi
de carater avaliativo (instrumento), sob a supervisdo da mesma docente, em ambos os
momentos.
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CRITERIOS PEDAGOGICOS E OBJETIVOS DO INSTRUMENTO AVALIATIVOS

No plano de ensino da disciplina Hospitalidade, os conteudos apresentam uma
revisdo geral de todas as correntes de pensamentos e escolas que focam seus esfor-
cOSs para compreensdao da Hospitalidade enquanto atividade de acolhimento humano e
prestacao de servicos. Na ementa da disciplina:

“[...] O componente curricular aborda o histérico da hospitalidade
humana e sua evolucdo. Apresenta as correntes de pensamento da
hospitalidade quanto a suas escolas de pensamento: Francesa, Ame-
ricana, Anglo-Saxdénica e Brasileira. Identifica os papeis do anfitrido
no atendimento ao cliente. Relata as complexas relacdes geradas
pela atividade turistica emm comunidades receptoras.” (PPC, 2022).

Assim, esse estudo exploratoério inicial usou essa disciplina do curso com carga
horaria de 28,5 horas (38 aulas). A disciplina em questdo apresenta as seguintes etapas:

a) apresentacdo do conteldo programatico (2 aulas);

b) Resumo das correntes de pensamento da hospitalidade (12 aulas);

c) Apresentacao da obra de Camargo (2004) (8 aulas);

d) Atividade avaliativa (4 aulas);

e) Relacao da Hospitalidade com o Turismo (10 aulas);

f) Apresentacado dos resultados e notas (2 aulas).

A Figura 1, apresenta os tempos e espacos da Hospitalidade Humana segundo Ca-
margo (2004),, onde os discentes foram orientados a transformar o texto apresentado
em imagens relacionadas as mesmas acdes dentro das respectivas classes interpretativas:

Figura 1 - Tempos e Espacos da Hospitalidade Humana

Recepcionar Hospedar Alimentar Entreter
Receber pessoas em casa, Fomecer pouso e R‘i::;lbe;;m Risertsr pak
Doméstica de forma intencional ou abrigo em casa red p Fooic a‘_"
casual para pessoas miches e recepgies e festas
banguetes
Hospedagem
Publica Ewventos e
A recepcdo em es| e proporcionada ¥
éfgaopsqgublicos de e | pelacidade e pelo [ Gastronomia SepocUios
aresso pais, incluindo local. Espagos privados
hospitals, casas de lazer
de salde
presidios
Eventos e
omerei O seanioos ploRssionais da Hotéis A restauracio Epeelike
o iy recepcao : Espagos privados
de lazer
Sites e Programas na L0008 &
Virtual ) ] entretenimentos na
Fometos. cartazes, 10/0erS, | hospedeiros de | midia e sites de i
Co A B sites gastronomia

Fonte: Camargo (2004, p. 84).
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Nessa solicitacdo, a subjetividade interpretativa de cada discente foi
uma variavel significativa para esses agrupamentos, pois, mesmo diante do
mesmo texto, a imagem escolhida pode demonstrar semelhancas interpreta-
tivas ou uma divergéncia completa da interpretacao.

Para a correcao e atribuicdo de nota, foram levadas em consideracdo a coeréncia
das imagens, a entrega dentro do prazo, aspectos estéticos, e a capacidade interpreta-
tiva de criacao (engenharia reversa) de texto para imagens.

ABORDAGENS DA HOSPITALIDADE

As pesquisas em hospitalidade no Brasil alavancaram em 2002 com a abertura do
Mestrado em Hospitalidade na Universidade Anhembi Morumbi (UAM), aprovado pela
Capes em 15 de marco de 2002. A partir dessa iniciativa, as pesquisas relacionadas a
area da hospitalidade, tal como as relacionadas com o Turismo, tiveram novo enfoque,
gue deixou de ser centrado no turista para considerar o anfitrido, outro protagonista
da relacao turistica. No entanto, ao longo do tempo, as linhas de pesquisa do programa
evoluiram, permitindo uma ampliagcdo do escopo.

Nessa perspectiva, conforme a evolu¢cdo do programa, os principais temas das dis-
sertacdes de mestrado em Hospitalidade (defendidas no intervalo temporal 2004-2013)
incluiam turismo, meios de hospedagem, ensino, alimentos e bebidas, eventos, saude,
terceiro setor, entre outros tépicos(Bastos; Rejowski, 2015, p. 140),,.

O relacionamento da hospitalidade com muitas pesquisas em nivel de pds-gradua-
¢cdo promoveu a aceleracao de seus conceitos, consequentemente ampliando a quanti-
dade de livros, capitulos e artigos apresentados sobre o assunto no meio académico.
Os conteudos disponiveis sobre hospitalidade do Brasil surgem paralelamente a aber-
tura do Programa de Pds-Graduacdo em Hospitalidade da UAM, sendo alguns publica-
dos em portugués e outros traduzidos para o portugués.

Algumas das publicacdes em hospitalidade sdo fruto dos docentes oriundos da
UAM, como o livro organizado por Dias (2002), “Hospitalidade: Reflexdes e Perspecti-
vas”; essa obra foi composta por capitulos de diferentes autores, sendo apresentadas
comunicac¢des nacionais e internacionais, tornando-se essa obra uma grande contribui-
¢cdo as pesquisas iniciais em ambito nacional. Grinover (2002, p. 26) apresenta uma
analise sobre a origem da palavra “hospitalidade”, destacando que o termo, em seu uso
atual, desenvolveu-se na Europa. Ele explica que a palavra teria surgido a partir do latim
hospitalistas, derivada de hospitalis, associada a ideia de oferecer hospedagem gratuita
em determinados espacos.. Destaca-se, inclusive, o capitulo “Lugares de hospitalidade”,
no qual a hospitalidade “[...] surge como um acontecimento ético por exceléncia, deven-
do dizer respeito a todas as praticas de acolhimento e de civilidade que permitem tornar
a cidade um lugar mais humano” (Baptista, 2002, p. 159).

Em 2003, foi lancado o livro “Hospitalidade: cenarios e oportunidades”, com a or-
ganizacao de Dencker e Bueno. A obra, predominantemente composta por capitulos de
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autoria nacional, apresentou inicialmente a teoria dos tempos/espacos da hospitalidade
(Camargo, 2003, p. 15), dividindo a hospitalidade em dois eixos: cultural e social. Grino-
ver (2003) contribui com sua proposta no capitulo “Hospitalidade e qualidade de vida:
instrumentos para a acdo”, alinhando-se a discussdo a respeito do planejamento da hos-
pitalidade nas cidades, tema explorado ao longo dos anos em diversas outras pesquisas.

Inclui-se, ainda, as pesquisas iniciais de Bastos, com uma abordagem histdrica so-
bre a “Hospitalidade e Histdrica: A cidade de S&o Paulo em meados do Século XIX”, que
marcou o inicio de de inUmeros capitulos de livros produzidos por essa professora e
pesquisadora da UAM. Nesse contexto, Dencker (2003) acrescenta suas contribuicdes
com o capitulo “A abordagem cientifica em Hospitalidade”, levantando uma grande
afirmacao: “Hospitalidade e Turismo: Campos Cientificos Emergentes”. “[...] embora o
conhecimento da hospitalidade seja anterior ao do turismo, nesse milénio ambos des-
pontam como campos cientificos emergentes, de carater interdisciplinar, englobando

multiplas dimensdes [...] reducionista” (Dencker, 2003, p. 97).

Segundo Dencker (2003), outras comunicacdes de carater interdisciplinar surgi-
ram e alavancaram o conhecimento sobre a hospitalidade, como o lancamento, pela edi-
tora Manole em 2004, da traducdo da publicacao “/n Search of Hospitality (2000)”, com
a adaptacdo em portugués “Em busca da hospitalidade: perspectivas para um mundo
globalizado” - obra organizada por Lashley e Morrison (2004). Entre os capitulos, cabe
destaque ao primeiro, “Para um entendimento tedrico”, onde Lashley (2004) apresen-
ta os dominios da hospitalidade: social, privado e comercial. Neste ponto, reforca-se a
ideia da hospitalidade em outras relacdes além das praticas comerciais, lancando-se
uma Vvisao nao reducionista sobre a abrangéncia das pesquisas em hospitalidade.

A partir desta perspectiva, podemos relacionar os dominios da hospitalidade apre-
sentados por Lashley (2004) com os tempos/espacos da hospitalidade de Camargo
(2004).0 dominio social vincula-se a hospitalidade publica, o dominio privado com a
hospitalidade doméstica, e o dominio comercial com a hospitalidade comercial.Além
disso, introduz-se um novo conceito: a hospitalidade virtual, conectando-se a esse novo
ambiente contemporaneo.

A escolha das ideias de Camargo (2004) justifica-se na capacidade do autor em
resumir as correntes de pensamento da hospitalidade de forma concisa (Francesa, Ame-
ricana e Brasileira), o que permite, se a necessidade de leituras complementares, a com-
preensdao geral deste campo interdisciplinar, tendo como premissa ser uma disciplina de
duas aulas semanais e duracdo semestral.

REFERENCIAS E REFERENCIAL TEORICO DA HOSPITALIDADE

Antes do Programa de Pds-Graduacdo em Mestrado em Hospitalidade ser criado,
a literatura presente no Brasil abordava predominantemente a atividade turistica, refor-
cando a contribuicdo significativa dessa producao para esse campo. Nesse contexto,
surgiram discussdes quanto ao diferencial entre o turismo e hospitalidade; enquanto
as pesquisas do turismo tendem a observar o turista em seu tempo de lazer, além da
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utilizacdo dos atrativos turisticos e hospedagem, a hospitalidade foca nas trocas entre o
anfitrido, aguele que o recebe e o proprio turista (convidado) com todos os elementos
envolvidos.

Devido ao volume da literatura sobre a hospitalidade atualmente, fez-se um recor-
te da literatura a ser apresentada na disciplina de Hospitalidade. Nesse sentido, muitos
dos textos apresentados foram extraidos do Programa de Pds-Graduacdo em Turismo
da Universidade Anhembi Morumbi.

Em 2002, j3 como professor do Programa de Pds-Graduacao em Turismo da Uni-
versidade Anhembi Morumbi, o professor Dr. Luiz Octdvio de Lima Camargo, autor base
para a atividade avaliativa (Iconografico), apresenta sua ideia sobre a hospitalidade,as-
sinalando-a como a “[...Jinteracdo de seres humanos com seres humanos em tempos e
espacos planejados para essa interacao” (Camargo, 2002, p. 85).

Ja em 2004, o professor apresentou uma nova proposta que aborda o conceito
explorando sua ética expandindo a hospitalidade no contexto moderno, contribuindo
para a delimitacao de um novo campo de estudos. Ele propds a hospitalidade marcada
pelos tempos e espacos da interacdo humana, conforme ilustrado na Figura 1.

Essa proposta complementou os dominios da hospitalidade sugeridos por Lashley
(2004), pois reforca essa perspectiva com uma contribuicdo fundamental: o redimen-
sionamento dos tempos e espacos da hospitalidade humana, estruturando as categorias
de hospitalidade - doméstica, publica, comercial e virtual.

Antes da atividade avaliativa (Iconografico) ser aplicada aos discentes, as corren-
tes de pensamento da hospitalidade foram apresentadas resumidamente como revisao
da literatura, como apresentado a seguir.

Revisao da literatura

Muitas definicdes sobre a hospitalidade apresentadas até o momento relacionam-
-se, direta ou indiretamente, com as escolas de pensamento e pesquisadores vinculados
a elas. Entretanto, outro fatores que implementa esse referencial é a interdisciplinarida-
de dos estudos sobre a hospitalidade com outras ciéncias e campos de estudos, como a
Arqguitetura, Administracdo, Antropologia, Sociologia, Historia, Literatura, Turismo, Gas-
tronomia, Eventos, Educacao, Filosofia, Geografia, Urbanismo, entre outros.

Francesa

A escola francesa de hospitalidade embasa-se em contribuicdes substanciais de
autores como Mauss (1974); Lévi-Strauss (1974); Godelier (1996); Caillé (2002), Schérer
(2004), Montandon, (2003, p. 135) dentre outros inumeros filésofos, sociélogos e an-
tropologos.
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“[...] Nao pode haver uma sociedade sem dois dominios: o da troca, do dom
ao potlatch, do sacrificio a venda, a compra, ao mercado; e aquele em que
os individuos e grupos conservam preciosamente para eles mesmos, e de-
pois transmitem a seus descendentes ou aqueles que compartilham a mes-
ma fé, coisas, relatos, nomes, formas de pensamento” (Godelier, 2001, p. 21).

Nessa escola, as abordagens tedricas focam principalmente nos aspectos sociais,
em oposicdo a predominancia no comércio, como ressalta Godelier (2001). Reforcando
essa corrente, destaca-se a triade Maussiana, com Marcel Mauss e sua obra “O ensaio
sobre a Dadiva”. “[...] Mauss foi o inspirador de um ‘Movimento anti-utilitarista nas Cién-
cias Sociais’, que publica hd mais de uma década um importante periddico semestral,
La Revue du M.A.U.S.S.” (Lana, 2000, p. 177). Camargo (2004, p. 40) destaca que essa
corrente[...] se interessa apenas pela Hospitalidade doméstica e pela Hospitalidade pu-
blica e que tem matriz Maussiana, ignorando a Hospitalidade comercial”. O autor tam-
bém destaca que a matriz Maussiana segue a ordem de dar e receber, sendo sua triade

composta por trés acdes fundamentais: dar, receber e retribuir.

“[...] Hoje, hd um grande numero de pesquisadores, notadamente o ja men-
cionado grupo de Alain Caillé, que busca mostrar que Marcel Mauss ndo esta-
va falando de um habito em extingdo; ao contrario, a partir das contribuicdes
reunidas dos pesquisadores da revista, pode-se até mesmo formular uma ou-
tra hipotese, de que o assim chamado terceiro setor &, em si mesmo e em sua
ideologia, na tentativa de eliminar a figura do lucro ou da mais-valia, a propria
encarnac¢ado dessa mistura dos dois paradigmas, da dadiva e do comércio. O ob-
jetivo darevista é exatamente este, o de desvelar a ldgica da dadiva que persis-
te nas formas de troca atuais, inclusive no comércio.” (Camargo, 2008, p. 30).

Outro grande marco foi a publicacao de Gotman (2001), antiga diretora do Centro
de Pesquisas sobre os Lacos Sociais, no Le Centre National de la Recherche Scientifique
(CNRS), na Franca. Ela estudou as dimensdes da Hospitalidade, destacando o ponto de
encontro entre solidariedade e cooperacdo, de um lado, e prudéncia e distanciamento,
de outro. Atualmente, a fildsofa Marie Gaille ocupa a direcao do /’Institut des Sciences
Humaines et Sociales no INSHS, vinculado ao CNRS.

Ndo mesmo importante, encontramos as publicacdes do grupo orientado por Alain
Montandon no Centre de Recherches sur les Littératures Modernes et Contemporaines
(CRLMC) Franca. Como o proprio nome sugere, esse grupo estuda as interacdes hospi-
taleiras na literatura. Montandon (2011, prefacio), professor de Filosofia e de Literatura
na Universidade Blaise-Pascal, “[...] a hospitalidade é sinal de civilizacdo e de humanida-
de” (Auraix-Jonchiere,2011).

Montandon (2003, p. 132) também ressalta que a hospitalidade “[...] ¢ uma maneira
de se viver em conjunto, regida por regras, ritos e leis. Homero havia estabelecido regras
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fixas a hospitalidade e o seu desenvolvimento”,e o conceito“[...] ndo se reduz apenas a
dar de beber e comer e a acomodacao livremente consentidos, pois a relacdo interpes-
soal instaurada implica uma relacdo, um elo social, valores de solidariedade e de socia-
bilidade” Montandon (2003, p. 132).

Americana

Na escola Americana, o foco esta no lado comercial da hospitalidade (Hospitality).
. Nesse sentido, trata-se de uma reducao linguistica, em substituicdo a Hotelaria, que
aborda essencialmente as trocas comerciais estabelecidas nos meios de hospedagem.

“[...] Estamos distantes dos estudiosos dos EUA, para quem a palavra
é, dito de forma simpatica, uma solucdo linglistica, o termo corres-
pondente a hotelaria ou, como sugere Alain Montandon (2003, p.142),
um sinébnimo de ‘boa acolhida’, sem envolver as turbuléncias que a no-
cdo mais profunda de hospitalidade implica.” (Camargo, 2008, p. 18).

Mesmo sendo o retrato da relacao comercial entre esses dois protagonistas, o an-
fitrido (funcionario) e o acolhido (hdéspede), entende-se que a motivacao das pesquisas
americanas consiste na busca pela exceléncia do processo - logo, tem-se a ideia da
hospitalidade como negdcio.

Na perspectiva do negdcio, localiza-se o titulo “Welcome to Hospitality: an intro-
duction”, traduzido como para o portugués como “Hospitalidade: conceitos e aplica-
¢cdes” (Chon; Sparrowe, 2003), que explora a hospedagem, alimentos e bebidas, even-
tos, viagens e turismo, relacionando-os a industria da hospitalidade; O terceiro capitulo,
“Questdes Globais e Hospitalidade”, evidencia a idealizacdo dos papeis de lideranca dos
empregados nesta industria.

Destaca-se nessa corrente a trajetoria da pesquisa de Michael Olsen (Chathoth;
Chon, 2019), que aborda o gerenciamento da hospitalidade em pesquisas de campo. De
acordo com o autor,“[...] os académicos e os praticantes estdo comecando a perceber
que futuras pesquisas serdo necessarias, e isso € importante para todos os investidores
da industria”. Olsen (2003, p. 98)menciona a necessidade de novas pesquisas nesse
campo de estudos da hospitalidade. Dessa forma, as pesquisas em hospitalidade na
corrente americana tendem para o dominio comercial da hospitalidade, tendo o foco no
gerenciamento da qualidade dos processos hoteleiros.

Anglo-Saxdnica

Na corrente anglo-saxdnica, a abrangéncia das pesquisas assemelha-se as
desenvolvidas em dmbito nacional, onde abordamos todos os dominios da hospitalida-
de, com o acréscimo da hospitalidade virtual. No Brasil, temos o livro organizado por
Lashley e Morrison (2004), composto de quinze capitulos na busca da hospitalidade.
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“[...] Mais recentemente, deve-se saudar a contribuicdo do grupo reunido
por Lashley e Morrison (2005), em torno de uma publicacdo, a primeira a
colocar as questdes do turismo sob a perspectiva da hospitalidade. Aqui
o termo ndo é mais uma metafora. Esses pesquisadores dispuseram-se a
tentar refletir sobre as implicacdées do uso do termo hospitalidade, como
ferramenta heuristica, capaz de suscitar novas abordagens do campo
do turismo. E a andlise das referéncias de cada autor, mostra que se trata
de uma reflexdo ja com algum cheiro de tempo.” (Camargo, 2018, p. 29).

333

Telfer (2004, p. 54), em seu capitulo “A filosofia da ‘Hospitalidade’”, discute que‘[...]
A natureza e a importancia da hospitalidade variaram muito em diferentes épocas e
lugares. Mas essa variacdo ndo significa que ndo haja uma caracteristica da ‘hospitabi-
lidade’ a ser estudada”, surgindo uma condicdo da hospitalidade conforme condi¢cdes

historico-sociais.

Sobre a educacdo em Administracdo da hospitalidade no Reino Unido (UK),
temos a revisado realizada por Lugosi e Jamison (2017, p. 164), principais tedricos
das ultimas duas décadas e e reunindo pesquisas dos avancos educacionais em
Hospitalidade.

DESENVOLVIMENTO DIDATICO DA ATIVIDADE (ICONOGRAFICO)

Durante o desenvolvimento da disciplina de Hospitalidade (que possui duracao
de 1 semestre letivo, sendo 2 aulas semanais para o desenvolvimento de uma ampla
literatura), nota-se a dificuldade frequente dos discentes em perceber as dimensdes da
hospitalidade, sobretudo desvinculada do Turismo, enquanto a correlacionam com a
Hospitalidade Comercial.

Neste cendrio, percebeu-se que a utilizacdo da engenharia reversa, (associacdo
de imagens para as dimensdes da Hospitalidade Humana, propostas por Camargo
(2004)), pode ser utilizada como uma forma de resumo e fechamento do ciclo de
aprendizagem.

Embora os discentes que procuram cursos superiores ligados ao eixo Turismo,
Hospitalidade e Lazer tenham a possibilidade de atuacdo em diversos campos, alguns
aspectos irdo influenciar sua formacao, dentre eles o conceito de hospitalidade. Além
disso, a forma como os conceitos sao trabalhados ao longo do curso e as estratégias
mediante os cenarios apresentados também contemplam o preposto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Bacharelado em Turismo, estabelecidos pela resolucdo 13 de
2006, especificamente em seu Artigo 3°, que versa sobre o perfil profissional do egres-
so. Conforme a DCN:
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“[...] O curso de graduacdo em Turismo deve ensejar, como perfil desejado do
graduando, capacitado e aptiddo para compreender as questdes cientificas,
técnicas, sociais, econdmicas e culturais, relacionadas com o mercado turistico,
sua expansdo e seu gerenciamento, observados os niveis graduais do proces-
so de tomada de decisdo, apresentando flexibilidade intelectual e adaptabili-
dade contextualizada no trato de situagdes diversas, presentes ou emergen-
tes, nos varios segmentos do campo de atuacado profissional.” (Brasil, 2006).

E neste cendrio que se observa a pertinéncia da hospitalidade enquanto campo de
estudo para o profissional de turismo, que lidard com situacdes diversas nas areas de
atuacédo profissional, independente do ramo escolhido pelo discente.

Um aspecto a ser considerado na anadlise de duas estratégias de aprendizagem
distintas, ainda que apresentem conteddos muito similares, sdo os comportamentos
mobilizados e as competéncias potencialmente desenvolvidas.

A proposta contou com dois momentos de andlise: ensino remoto emergencial, e
ensino presencial. No caso da atividade remota, ela pode ser desenvolvida de maneira
sincrona, com o docente disponibilizando imagens, por exemplo, através de slides numa
aula expositiva dialogada desenvolvida, utilizando uma plataforma online na mesma
data e horario com a turma. Ou ainda, pode ser realizada de forma assincrona, em um
Ambiente Virtual de Aprendizagem, com os discentes tendo um tempo determinado
para acessar as imagens e responder a um férum de discussdo. O que se observa, em
ambos formatos, é a autonomia do discente em correlacionar a hospitalidade, gerando
as conexdes necessarias para a aprendizagem. Assim, em ambos os momentos, a ativi-
dade avaliativa foi positiva para o aprimoramento da aprendizagem.

Ja durante as aulas regulares, mesmo gue nao se esteja no /ocus da hospitalidade,
a interpretacdo do discente ao transformar o texto em imagem geram respostas imedia-
tas de associacdo. Ou seja, o aluno é sensibilizado pela tematica ao entrar em contato
com a obra, e isso possibilita o desenvolvimento de competéncias necessarias a execu-
cdo das atividades turisticas.

Ao pensar acerca das estratégias de aprendizagem nas duas situacées menciona-
das, podemos refletir quanto a propria hospitalidade da area de educacdo nos respecti-
vos momentos. Foi, inclusive, desenvolvida uma pesquisa por Andrade et, a/ (2022) sobre
o conceito de hospitalidade no Ensino Remoto Emergencial, que estabelece uma relacao
entre a Hospitalidade Virtual e o Ensino Remoto Emergencial. Nela, os autores buscaram:

“[..] Avancar na busca de um conceito de Hospitalidade Virtual, pro-
pondo a Hospitalidade Virtual como as atitudes de acolhimento en-
tre o anfitrido e o visitante nos ambientes virtuais, os quais sdo pos-
sibilitadas pelos recursos tecnoldgicos. Especialmente nos encontros
virtuais sincronos, como nos cursos alternados, de forma que as atitudes
reciprocas de acolhimento se mostram como condi¢cdo importante para
qgue a hospitalidade permeie a interacdo.” (Andrade et. a/, 2022, p. 87-88).
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Por isso, a analise do contexto virtual e, posteriormente, do presencial a partir de
um conceito pode apoiar docentes e discentes a analisar a propria relacdo de hospitali-
dade na sala de aula e mediante as estratégias de aprendizagem.

O desafio identificado pode estimular a reflexdo acerca do grupo de aprendiza-
gem - docente e discentes - quanto a relacdo hdspede-anfitrido em um Curso Superior
de Bacharelado em Turismo, e de que forma a construcdo desta relacao pode apoiar em
guestdes pertinentes a educacdo (como aprendizagem, desenvolvimento de compe-
téncias, permanéncia e evasao, dentre outros aspectos relacionados a um curso), além
do foco principal a utilizacdo dessa nova pratica avaliativa (Iconografico), com base em
Camargo (2004).

CONSIDERAGOES FINAIS

A atividade proposta ampliou a qualidade do ensino para a disciplina de Hospita-
lidade em ambas aplicacdes do novo instrumento.

Cabe ressaltar que promover a inovacao tecnoldgica ndo se pauta apenas em no-
vas tecnologias, mas, para a qualidade do ensino, a inovacao pode associar-se a novos
instrumentos avaliativos, como no caso desta pesquisa, propondo um Iconografico - ob-
jetivando uma nova pratica pedagdgica para a disciplina.

O lconografico também configura-se como uma atividade simples de ser reprodu-
zida, melhorando a possibilidade desse instrumento ser replicado por outros docentes,
seja dentro e fora dos Institutos Federais (IF’s).

Quanto ao custo, embora ndo tenha entrado em pauta, é extremamente reduzido
e acessivel ao corpo docente quando solicitada em Ambiente Virtual (exemplo tarefa)
- onde os valores sdo praticamente zero - ou realizada no plano fisico (cartolina, cola,
caneta e imagens para recortar).

Essa atividade expandiu a perspectiva discente sobre a disciplina de Hospitalida-
de, correlacionando-a, inclusive, ao Turismo, possibilitando relacdes além das propostas
da atividade turistica, expandindo o olhar deles para além do comércio e prestacdo de
servicos. A atividade tracou conexdes mentais para as dimensdes da hospitalidade nos
planos, sociais publicos e virtuais da hospitalidade humana.

A eficiéncia dessa proposta ficou evidente durante a Exposicdo dos Trabalhos Di-
gitais e dos Trabalhos Fisicos, no Laboratério de Turismo do IFSP-CBT (primeiro se-
mestre de 2023), onde notou-se o comparecimento de todos os discentes produtores
dos Iconograficos , como também alguns se propuseram a explicar suas intencdes de
escolha das imagens.
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CAPITULO y

Construcoes dialégicas no retorno ao ensino
presencial: um relato de experiéncia de rodas
de conversa com estudantes do
Instituto Federal de Sao Paulo - IFSP

Paulo Roberto Ribeiro Marinho'

“[...]JA experiéncia propicia ao narrador a matéria narrada, quer esta ex-
periéncia seja propria ou relatada. E, por sua vez, transforma-se na ex-
periéncia daqueles que ouvem a estéria.”(Walter Benjamin, 1933).

INTRODUCAO

presente capitulo transcorre a experiéncia profissional em Psicologia Educacio-

nal no Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP),

tendo como finalidade dialogar sobre as praticas realizadas, desafios e possi-
bilidades da atuacdo do Psicdlogo Educacional/Escolar na Rede Federal de Educacédo
Profissional. As reflexdes apontadas neste texto baseiam-se no conhecimento empirico
do trabalho realizado na Coordenadoria Sociopedagdgica (CSP) na condi¢cdo de Psico-
logo Educacional/Escolar, o qual compreende os fendmenos escolares em seus aspec-
tos criticos e dindmicos, diante dos tensionamentos contemporaneos educacionais, e de
forma singular no IFSP.

Faz-se necessario entrelacar os conhecimentos da Psicologia Educacional/Escolar
e da educacao profissional tecnoldgica, visto que a ciéncia, as instituicdes, assim como
os estudantes, sofrem influéncias do contexto atual pds-pandemia vivenciado pelo re-
torno presencial das aulas no Instituto Federal.

1 Mestre em Psicologia pela UNESP — Assis (2018). Atua como psicologo do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnolo-
gia de Sao Paulo — Campus Sao Roque. Pesquisador do Grupo: Fatores Psicossociais de Risco a Satide Mental dos Professores/
as em Diferentes Contextos de Trabalho. E-mail: roberto.marinho@unesp.br
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A Educacdo Brasileira vem passando por processos desafiadores, ndo obstante o
descaso e a desvalorizacdo que sempre foram marcas da educacdo no Brasil, nos ultimos
anos tivemos um retrocesso ainda maior, aspectos estes que foram marcados pela falta
expressiva de investimentos em projetos educacionais, de politicas publicas voltadas para
area da educacao e cortes de verbas. Em meio a esse cenario, houve a suspensao das
aulas em marco de 2020, devido a pandemia da doenca causada pelo virus SARS-CoV-2,
chamado de Coronavirus (COVID-19), que gerou uma crise sanitdria, de saude, econdmi-
ca, social e principalmente educacional. De acordo com a Organizacao das Nac¢des Unidas
para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, 2020), no inicio de maio de 2020, 186
paises ou regides fecharam as escolas, total ou parcialmente, para conter a disseminacao
da COVID-19, atingindo cerca de 70% dos alunos (Oliveira; Gomes; Barcelo, 2020).

Na tentativa de se adaptar ao novo cenario, foi necessario reinventar a educacdo em
seus diferentes aspectos: equipe de gestdo, docentes, técnicos administrativos, discentes
e familiares precisaram desenvolver uma nova forma de interagir, planejar, aprender e de
ensinar, o que, certamente, deixou muitas marcas, onde alguns aspectos ainda perpetuam
nos dias atuais enquanto outros sdo motivos de reflexdo. Com o retorno ao ensino presen-
cial, algumas criancas e adolescentes sentiram-se desconfortaveis, com medo, ansiosos
e com dificuldades na adaptacao. Almeida, Jung e Silva (2021, p. 100) destacam que “[...]
naguele momento houve nova articulacdo e promissores conceitos e o enfrentamento de
paradigmas que respondam as demandas incertas deste cenario educacional”.

Apds o retorno presencial das aulas,em meados de marco de 2022, nos campus
do Instituto Federal de Sdo Paulo, houve uma juncdo dos setores de ensino, incluindo
a Coordenadoria Sociopedagodgica (CSP) e docentes, que se organizaram e buscaram
acolher os estudantes, considerando as dificuldades vivenciadas por eles diante dessa
retomada.

A Coordenadoria Sociopedagdgica € composta por uma equipe multiprofissional
e conta com pedagogos(as), psicdélogos(as), assistentes sociais e técnicos(as) em as-
suntos educacionais, entre outros profissionais, e realiza o atendimento estudantil com a
finalidade de promover acolhimento, atendimento e acompanhamento dos(as) estudan-
tes, contribuindo para sua permanéncia e éxito dentro do IFSP. A partir da articulacao
dos saberes profissionais, a Coordenadoria Sociopedagdgica assiste os discentes com
o objetivo de contribuir com o pleno desenvolvimento do processo educativo, orientan-
do, acompanhando, intervindo e propondo acdes que visem promover a qualidade do
processo de ensino-aprendizagem. O setor também disponibiliza orientacdes técnicas
ao corpo docente e acolhe as duvidas da comunidade escolar pertinentes a sua area
de atuacdo. Dessa forma, sdo desenvolvidas acdes, programas e projetos, objetivando
contribuir para o acesso e permanéncia do estudante no ensino publico, bem como
estudos de caracterizacdo do perfil discente, hdbitos de estudo, apoio a organizacao
estudantil, socioemocional e promocado da interacdo e convivéncia harmdnica nos
espacos académicos/escolares, entre outros.
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O apoio psicoldgico, social e pedagdgico ocorre por meio de atendimentos in-
dividuais e/ou em grupos de orientacdo e acompanhamento permanente visando ao
processo de ensino-aprendizagem. Ainda hoje, a figura do(a) psicdlogo(a) dentro das
instituicdes escolares é relacionada a um trabalho com foco na intervencéao individual,
ou seja, o atendimento clinico - demanda que advém do imaginario da instituicdo sobre
como deve ser a atuacado do(a) psicdlogo(a) no contexto educacional (Prediger, 2010).

Nesse contexto de trabalho dentro da perspectiva da Psicologia Educacional/Es-
colar, o profissional, a partir das solicitacdes ou busca espontanea, realiza atendimentos
aos alunos e alunas com demandas emocionais e, quando necessario, realiza encami-
nhamentos e orientacdes aos docentes, de forma individual ou coletiva, com a participa-
cdo em reunides de area com outros profissionais da equipe da CSP. Esse trabalho é de
suma importancia, pois reflete as demandas e dindmica escolar dentro do IFSP, ao passo
gue podemos entender os encaminhamentos e problematiza-los dentro da perspectiva
da Psicologia Educacional/Escolar em detrimento do viés clinico, bem como pensar o
modelo médico vigente sobre a producao e reproducao destes diagndsticos, o proces-
so histdérico e social de construcdo destes além de refletir sobre como trabalhar estas
guestdes com os docentes, no contexto escolar e familiar.

A partir da necessidade do desencontro imposto pela pandemia e do isolamento
social, fez-se necessario refletir e acolher as angustias do reencontro no retorno do en-
sino presencial além de acolher incertezas, medos e situacdes emocionais fortemente
presentes nesse contexto e na subjetividade dos estudantes do IFSP. Diante da deman-
da e do numero elevado de solicitacdes por atendimentos individuais, a CSP apresentou
para a equipe diretiva - Diretora Adjunta Educacional (DAE) e Diretor Geral (DRG) - um
projeto de roda de conversa capaz de atender a necessidade do momento vivenciado e
uma demanda coletiva dos estudantes.

As rodas de conversa ocorreram dentro de uma perspectiva educacional, conside-
rando a urgéncia para acolher de forma agil a demanda decorrente tanto dos proble-
mas psicoldgicos e emocionais relacionados ao distanciamento fisico vivenciado pelos
estudantes durante a pandemia da COV/ID-19 quanto pelo isolamento social.

A presente narrativa tem por objetivo apresentar um relato de experiéncia sobre
as rodas de conversa com os estudantes no retorno ao ensino presencial durante o ano
de 2022. Houve rodas de conversa em um campus do Instituto Federal de Sao Paulo. O
projeto teve como propdsito proporcionar momentos de trocas, reflexdes e aprendiza-
dos, alinhados de sensibilidade e exercicio empatico, a partir da construcdo e do desen-
volvimento de encontros realizados de forma presencial.

PERCURSO METODOLOGICO

Para a construcdo metodoldgica desta narrativa, utilizou-se a analise qualitativa
que, segundo Minayo (2001, p. 14), “[...] trabalha com o universo de significados, moti-
VoS, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais pro-
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fundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacao de variaveis”.

No gue se refere aos aspectos metodoldgicos de trabalhar com coletivos, a roda
de conversa é recente e vem sendo desenvolvida em diversos contextos, a partir dos
estudos de Paulo Freire em seu referencial tedrico-metodolégico da Educacao Popular
(Freire, 1970, 2002, 2003).0s preceitos da pesquisa participante também foram levados
em consideracdo, sobretudo porque “[...] Ha na pesquisa participante um componente
politico que possibilita discutir a importancia do processo de investigacdo tendo por
perspectiva a intervencao na realidade social (Demo, 2000, p.21)”. Nessa perspectiva,
a roda de conversa traz para o debate assuntos que influenciam a sociedade e, muitas
vezes, sdo inquietacdes no cotidiano dos participantes, geram questionamentos além
de angustias que podem ser amenizados ou resolvidos.

As atividades foram realizadas em um campus do Instituto Federal do interior
paulista, durante todo o ano de 2022. Em um primeiro momento, as rodas de conversa
ocorreram com temas livres, abertos a discussao e demandas trazidas pelos estudantes,
totalizando quatro encontros; no quarto encontro, foram levantados com os estudantes
possiveis temas e interesses a serem refletidos nas rodas de conversa; a partir do quin-
to encontro, os temas serdo discutidos de forma detalhada no tépico detalhamento da
experiéncia, totalizando no final do ano 11 rodas de conversa realizadas, com duragao
de uma hora cada encontro.

E importante ressaltar que as rodas de conversa, no primeiro semestre, ocorreram
a cada 15 dias, e no segundo semestre passaram a ser mensais; o local foi o auditério do
campus, os participantes em sua maioria foram estudantes do ensino médio integrado, e
a orientagdo era que os estudantes sentassem em circulos para que pudessem conversar
de maneira natural sobre as questdes que os permeavam, incomodavam ou diante do
tema central que, por sua vez, era discutido pelos estudantes com a colaboracao do
psicologo na figura de mediador.

O mediador tem a funcdo de ser um “abre-portas” no processo dialdgico do encontro.
Seu papel é “provocar” a abertura de conhecimentos mais profundos a fim de contribuir
para o debate com conhecimentos tedricos ou praticos sobre os temas tratados, incentivan-
do e fazendo provocacdes para participacdo dos envolvidos. Nas palavras de Warschauer
(2017, p.81), cabe a este mediador da roda ser um “[...] criador de pontes” que possibilite
uma escuta aberta de todos em suas diferencas, assim como identificar os ruidos, criando
oportunidades para esclarecer o que se passa. O mediador é quem coordena a dindmica do
encontro, de modo a envolver os estudantes para que sintam-se a vontade para comparti-
Ihar suas experiéncias vividas no ambiente produtivo da Instituicdo onde estagiam.

DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

A discussao acerca de temas relacionados ao retorno ao ensino presencial, assim
como as possibilidades de trabalho do Psicélogo Educacional/Escolar, fazem-se perti-
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nentes por se tratar de uma pratica inovadora com a qual se buscou, por meio de um pe-
riodo repleto de incertezas, encontrar estratégias que pudessem alcancar os estudantes
de forma qualificada, e ao mesmo tempo, sensivel, acolhedora, compreensivel e humani-
zada, uma vez que o momento vivenciado carecia de contato humano, de compreensao
da realidade dos estudantes e do retomar das relacdes na dimensao social. Como afirma
Freire (1996, p.26), “[...] aprender precedeu ensinar, ou, em outras palavras, ensinar se
diluia na experiéncia realmente fundante de aprender”.

Conversar em roda é uma pratica social que envolve o encontro de pessoas, aspec-
to este existente desde tempos imemoriais, talvez desde os primdérdios da humanidade,
num mitico nascimento da cultura humana. Funciona como uma forma de provocar o
encontro entre as pessoas, para fazerem coisas juntas ou tratarem de assuntos de seu
interesse.

Bombassaro (2010, p.24), ao definir o conceito de roda de conversa, destaca sua
natureza como

[..Jum encontro[..]Jpara conversar sobre aquilo que a seus integran-
tes interessa, provoca, impressiona, instiga [..] sobre o familiar, o pro-
ximo, o cotidiano e o distante, o estranho, o inusitado; sobre seus me-
dos, duvidas e sentimentos; sobre si, sobre o outro e sobre o mundo.

Esse encontro entre sujeitos é permeado pelo didlogo, com estrutura e regras pro-
prias de funcionamento. Essas regras sao produzidas e acionadas pelos diferentes sujei-
tos que convocam essa estrutura e a colocam em ac¢do. No caso das rodas de conversa
com os estudantes do Instituto Federal de S&o Paulo, estes participantes, ao se coloca-
rem em roda, criam o novo conhecimento e usufruem dele em seu cotidiano escolar e
na vida.

Segundo Warschauer, a roda “[...] constitui-se num momento de didlogo por ex-
celéncia, em que ocorre a interacao entre os participantes do grupo, sob a organizacao
do coordenador” (2017, p. 47). A mesma autora destaca como caracteristica da roda a
reunido de individuos com histdrias de vida diferentes e maneiras proprias de pensar e
sentir, de modo que os didlogos, nascidos desse encontro, ndo obedecam a uma mesma
|6gica. Sdo, as vezes, atravessados pelos diferentes significados que um tema desperta
em cada participante (Warschauer, 2017).

As rodas de conversa possibilitaram encontros dialdgicos, criando possibilida-
des de producdo e ressignificacdo de sentido e saberes quanto as experiéncias dos
participantes. Para tanto, os participantes precisam estar aptos a ouvir e acolher
os colegas, enquanto o papel do coordenador/moderador, neste caso do Psicdlogo
Educacional/Escolar, foi ouvir de forma empatica e amenizar as angustias advindas
da pandemia e do isolamento social, possibilitando a fala dos participantes. O fato
de o didlogo ser posto como aberto e igualitdrio ndo significa dizer que essas nego-
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ciacdes sejam tranquilas, visto que, nesses espacos, estdo postos jogos de poderes e
guestionamentos as hegemonias.

Portanto, por meio das rodas de conversa, a fala é compreendida como ex-
pressdo de modos de vida, sendo algo além das disposicdes fisicas dos participan-
tes; quando se trabalha com grupos, podemos pensar que essa conversa possibilita
a construcdao de novas possibilidades para o pensar, em um movimento continuo
de ouvir- refletir-falar-modificar, em seus participantes como protagonistas de suas
proprias histdrias e angustias. A roda de conversa, do ponto de vista da complexi-
dade, vincula questdes aparentemente separadas, a fim de que as partes e o todo
sejam captados como facetas de um mesmo objeto, que em si mesmo é complexo e
contraditorio, duro e utdpico: os condicionantes sociais e a realidade a ser (re)cons-
truida (Morin, 2003).

Durante o projeto das rodas de conversa, buscamos contribuir com o Instituto
Federal de Sdo Paulo e com os estudantes para compreender como estavam os senti-
mentos, suas dificuldades socioemocionais, seus medos e angustias que poderiam estar
afetando suas vivéncias e relacdes dentro e fora do contexto escolar. Diante das de-
mandas dos estudantes no inicio do ano, a equipe da Coordenadoria Sociopedagdgica
observou uma grande quantidade de alunos com questdes emocionais e de comporta-
mento, como por exemplo: crises de ansiedade, choro, alunos solicitando para os pais
irem buscar, orientacdes médicas e psicoldgicas de estudantes em acompanhamento
por ansiedade e fobias, assim como a grande busca por atendimento com o psicélogo
do campus.

Nesse momento, um dos passos foi pensar em uma atividade que pudesse aco-
lher uma demanda coletiva e que, de certa forma, respeitasse a singularidade dos es-
tudantes. A partir da ideia da roda de conversa, pesquisamos o seu funcionamento e
metodologia para realizacdo; Vasconcelos descreve as conversas em roda como um
meio de as pessoas darem “[...]Jsentido a suas experiéncias e ao mundo que as rodeia”
(Vasconcelos, 1997, p. 152).

Ao passo que Warschauer (2017, p. 46) disserta:

[..JUma caracteristica do que estou denominando de Roda é reunir individuos com
histérias de vida diferentes e maneiras proprias de pensar e de sentir, de modo que
os didlogos, nascidos desse encontro, ndo obedecem a uma mesma ldgica. Sdo, as
vezes, atravessados pelos diferentes significados que um tema desperta em cada par-
ticipante. Este momento significa estar ainda na periferia de uma espiral onde as di-
ferencas individuais e as subjetividades excedem as aproximacdes. A constancia dos
encontros propicia um maior entrelacamento dos significados individuais, a intera-
¢do aumenta e criam-se significados comuns, as vezes, até uma linguagem proépria.

Jd em um segundo momento, um dos desafios foi pensar em como poderia-
mos executar a proposta: de que forma poderiamos ter participacdes e a integra-
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cdo dos/as participantes na construcdo e execucdo do que foi proposto? Por se
tratar de uma atividade da qual o Psicdlogo Educacional/Escolar estaria a frente,
as decisdes quanto a sala, horario e periodo de realizacao foram refletidas e, poste-
riormente, compartilhadas com a equipe da Coordenadoria Sociopedagdgica, que
trazia algumas questdes que poderiam gerar dificuldades ou validavam a proposta.
E preciso ressaltar que a proposta da atividade recebeu apoio e incentivo da equi-
pe diretiva DAE e DRG.

Para que todos e todas pudessem se engajar e participar das rodas de conversa,
um dos cuidados iniciais foi deixar o tema em aberto. Com isso, poderiamos atrair nos
primeiros momentos quaisquer que fossem as demandas dos estudantes. O convite
para a participacdo foi realizado via e-mails, redes sociais e fixado no patio da escola,
mas também foi solicitado aos docentes que reforcassem o convite em sala de aula,
conforme a Figura O1.

Figura O1 - Convite para a roda de conversa

INSTITUTO
il Conversar?

Campus
S&o Roque

Vocé quer
falar?

Vocé quer
ouvir?

Datas de abril: 11 e 25
Das 10:30h as 11:30h

LOCAL: AUDITORIO
—

Paulo Marinho - Psicélogo
Coordenadoria Dovidas: csp.srq@ifsp.edu.br

Sociopedagégica (CSP). WhatsApp: 011-4719-9510
Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

A primeira roda de conversa, realizada em 11 de abril de 2022, contou com a par-
ticipacdo de 16 estudantes. O momento foi muito importante e acolhedor, pois os estu-
dantes falaram de suas demandas e angustias de forma espontanea; Nesse momento, o
didlogo foi permeado pelo medo do contagio, da socializacdo, do contato mais proximo
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em trabalhos em grupos e, por fim, da grande preocupacado da suspensdo das aulas e de
terem que retornar ao ensino remoto.

Diante das questdes relatadas, dentro do propdsito das rodas de conversa, os pro-
prios estudantes eram continentes para os conteldos de medos e angustias, ao passo
gue o psicologo, enquanto moderador, realizava pontuacdes e ampliava sobre as incer-
tezas que estdvamos vivendo, o quanto algumas respostas precisariam de tempo, além
de que lidarmos com a adversidade e inseguranca era algo importante e inerente a vida
de todos.

Apods a realizacdo de trés rodas de conversa, identificamos a necessidade de dar o
protagonismo aos participantes. Sendo assim, na quarta roda de conversa foi realizado
um levantamento de sugestdes de temas, no qual as seguintes sugestdes tematicas fo-
ram apresentadas. A ordem abaixo representa a frequéncia pelo assunto por parte dos
estudantes, a saber:

1. Como lidar com a ansiedade;

Sentimentos de tristeza e sintomas de depressao;

Expectativa dos pais;

Medo de ndo dar conta das atividades do Instituto Federal;
Dificuldade na organizacado didatica e planejamento de estudos;

Medo de ndo ter aprendido o suficiente durante a pandemia;

N o oA N

Preocupacdo com o Vestibular/ENEM.

Assim, as rodas de conversa a partir do quinto encontro passaram a ser tematicas,
seguindo o mesmo modelo de regras e propostas das primeiras rodas de conversa, no
entanto, direcionada aos temas. Desta forma, foi possivel trazer questdes disparadoras
para a roda de conversa, considerando as implicacdes dos temas, produzindo assim in-
terlocucdes no campo da subjetividade e das vivéncias diante do isolamento, conforme
a Figura 02.
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Figura 02 - Convite para a roda de conversa com tema

wro  Conversar,

30 Paulo

CAmpus
530 Rogque

Roda de

Conversa

O tema de

junho é...

Ansiedade!

Nos dias 13 e 27 de junho
Das 10:30h as 11:30h

LOCAL: AUDITORIO

Dividas: csp.srq@ifsp.edu.bi
WhatsApp: 011-4719-9510

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Cada uma das rodas mobilizou conteddos e promoveu didlogos ndo apenas sen-
siveis, como também praticos. Os momentos foram ricos em trocas de ideias, relatos
das experiéncias pessoais dos estudantes participantes, além de reflexdes diante dos
didlogos e o desenvolvimento da capacidade de ser continente do grupo da roda de
conversa. A média de participacado foi de 16 estudantes durante o ano de 2022.

Por ser uma instituicdo de ensino médio e técnico profissionalizante e superior, nos-
SO maior quantitativo de alunos encontra-se na faixa etaria entre 15 e 18 anos, ou seja, um
publico adolescente, que apresenta caracteristicas proprias e que devem ser levadas em
consideracdo quando pensamos nos efeitos dessa inter-relacdo entre ambiente e individuo.
Segundo Knobel (1981), os fatores intrinsecos relacionados a personalidade do adolescente
sd0 os que determinam, na realidade, as diferentes manifestacdes do comportamento.

Diante do apresentado, enfatiza-se a importancia de projetos, praticas e momentos
de acolhimento, escuta e reflexdao no contexto escolar. Os estudantes precisam ser ouvi-
dos ndo somente nos aspectos educacionais e/ou pedagogicos, mas também em seus
aspectos subjetivos e principalmente emocionais. Assim, destaca-se a eficacia das rodas
de conversa na construcao dialdgica no retorno ao ensino presencial, sinalizando a impor-
tancia desses didlogos entre os estudantes durante sua permanéncia no contexto escolar.

Os resultados das rodas de conversa com estudantes do Instituto Federal de Sao
Paulo foram efetivos, uma vez que, em um espaco de formacdo humana, produziram
acdes de temas gque sdo relevantes aos estudantes, respeitando sua individualidade e
vivéncias. Os estudantes que participaram das rodas de conversa foram incentivados a
utilizar o didlogo como forma de direcionar seus sentimentos, emocdes e medos, princi-
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palmente os participantes do sexo masculino, por estarem em uma cultura machista, que
impde um padrao de homem que nao fala, que ndo pode demonstrar seus sentimentos,
medos e angustias. Esses aspectos refletem nas vivéncias de sofrimento, com riscos a
saude mental desses estudantes. Logo, o compromisso social com a quebra de um mode-
lo que reproduz sofrimento transforma a sociedade e liberta esses sujeitos em formacéao.

Os grupos de rodas de conversa, além de promoverem uma mobilidade afetiva e
a capacidade de continéncia dos estudantes, junto com a poténcia do espaco na sua
formacdo humana, acreditando que suas relacdes e aprendizados possam gerar um as-
pecto multiplicador, contribuiram com resultados significativos e repercussdes na sub-
jetividade, emocdes e angustias dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente texto foi um exercicio de descrever a riqueza de experiéncias estu-
dantis intersubjetivas dentro do contexto escolar, especificamente em um campus do
Instituto Federal do interior paulista. Tendo as narrativas acolhidas nas rodas de conver-
sa, este relato de experiéncia se propds a compartilhar com o leitor, em forma de uma
histdria em construcdo, a riqueza de um acontecer interinstitucional.

Diante deste relato de experiéncia sobre as rodas de conversa com estudantes,
institui-se como de suma importancia o acompanhamento dos jovens, assim como o
desenvolvimento de acdes dentro das Coordenadorias Sociopedagdgicas em especial,
enquanto possibilidade de trabalho do Psicdlogo Educacional/Escolar. As rodas possibi-
litaram a interlocucao de diferentes saberes e experiéncias, uma vez que os estudantes
pertenciam a diversos cursos e anos escolares.

O projeto cumpriu com a expectativa de diminuir o quantitativo por atendimento de
forma individual dentro do campus, como também alcancou o objetivo geral de construir,
de forma dialdgica, o retorno ao ensino presencial, proporcionando momentos de trocas e
reflexdes carregadas de sensibilidade e empatia, que contribuem diretamente com as de-
mandas de ansiedades, medos e anseios do momento vivenciado. Como perspectiva, tem-
-se 0 propodsito da realizacdo de novas rodas de conversa, como projeto nos proximos anos,
gue contribuam com o desenvolvimento emocional dos estudantes no contexto escolar.

Este projeto de rodas de conversa com estudantes proporcionou, por meio da co-
municacdo, da palavra - algo natural e inerente de cada individuo - a base para a apro-
ximacao e o vinculo com o outro, a fim de que, juntos, possam evoluir em pensamento
critico, seguranca emocional e relacdo social na compreensao de si e do mundo.

A pratica das rodas de conversa € um instrumento precioso no processo de apren-
dizagem e de apoio aos estudantes em seus aspectos emocionais ou de dificuldades
gue extrapolam a educacao formal. Principalmente em um momento em que as pessoas
guerem (e precisam) ser ouvidas, as rodas de conversa vém a ser uma ferramenta e uma
metodologia colaborativa de grande potencial para a pratica da escuta e da partilha,

bem como do crescimento pessoal e profissional.
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CAPITULO

Ensino Remoto Emergencial:

funcionamento do discurso pedagégico
em Ambiente Virtual de Aprendizagem

Ana Maria Leite Ferreira Lima'

Paulo Jorge de Oliveira Carvalho?

INTRODUCAO

urante a pandemia de COVID-19, discussdes sobre a Educacao a Distancia (EaD)

estiveram em voga, embora essa modalidade de ensino ndo seja atual e exista

ha décadas na educacao brasileira. De acordo com Carvalho (2018), no Brasil, a
educacdo a distancia é regida pela Lei Federal 9394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), e complementada pelo Decreto n2. 5.622, de 19 de dezembro
de 2005, que regulamenta o art. 80 e insere a EaD como modalidade de ensino ampara-
da legalmente (CARVALHO, 2018, p.62). Alves (2010) afirma que a EaD surgiu no Brasil
em 1904, por meio da utilizacdo de correspondéncias.Sua consolidacao, atrelada ao
periodo de isolamento social, influenciou no surgimento do Ensino Remoto Emergencial
(ERE), algo inédito na educacao nacional.

Nesse sentido, Barros et al. (2020) ponderam que o Ensino Remoto Emergencial
surgiu durante a pandemia da COVID-19 como parte de uma solucao para que as au-
las continuassem sendo ministradas, mesmo com o isolamento social, onde as aulas

1 Discente curso Letras - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP) - Campus Cubatao.

2 Doutor e Mestre em Educacdo: Historia, Politica, Sociedade pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo PUCSP
(2018), com estagio doutoral realizado na Universidade de Lisboa UL (2017), por meio do Programa de Doutorado Sanduiche
no Exterior (PDSE), com fomento da CAPES. Psicanalista pelo Instituto Sedes Sapientiae (1992). Especialista em Psicologia
Clinica; Psicologia Hospitalar; Gerontologia; Educa¢do Permanente em Saude; Educacdo a Distancia. Graduado em Psicologia
(1988) e em Pedagogia (2019). Atuou como assessor pedagogico na formagao de professores e profissionais da saide do Minis-
tério de Saude de Mogcambique MISAU (2017). Atualmente é Professor Efetivo de Psicologia no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP) e Avaliador Ad hoc do Ministério da Educagiao (MEC/INEP).
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presenciais fossem ofertadas de forma on-/ine por meio de um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA). De acordo com os autores, a utilizacdo do ERE mudou a ma-
neira como alunos e professores tiveram que lidar com o ensino e a aprendizagem,
trazendo uma nova e diferente perspectiva educacional e fazendo com gque discentes
e docentes tivessem de se adaptar a algo novo no cenadrio educacional brasileiro. Os
professores tiveram que repensar suas aulas, sendo “forcados a adotar praticas [...]
muito diferentes” (BARROS et al., 2020, p.1). O ERE, projetado para ser algo momenta-
neo, prolongou-se durante pouco mais de dois anos, contribuindo para um longo pro-
cesso de adequacao dos participantes a essa alternativa para o processo de ensino.

Dessa forma, surge uma investigacao sobre como o discurso pedagodgico foi colo-
cado em pratica durante a pandemia, a fim de analisar a maneira do controle, a pratica
pedagodgica e a tecnologia entrelacaram-se. Basil Bernstein (1998) define o discurso pe-
dagdgico como um discurso especializado cujos principios internos regulam a producao
de objetos especificos (transmissores/adquirentes) e a producdo de praticas especifi-
cas, que por sua vez regula o processo de reproducao cultural; conjunto de regras para
a insercdo de um discurso instrucional em um discurso regulador, com predominancia
deste Ultimo (Bernstein, 1998, p.152).

Sendo assim, este estudo teve o objetivo de analisar o funcionamento do cdédi-
go de comunicacdo, como parte do discurso pedagdgico dentro do Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA), durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE) a partir da
teoria de Basil Bernstein. Para isso, realizou-se uma pesquisa quali-quantitativa que
analisou uma disciplina do curso de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa, do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), Campus
Cubatao, ministrada no AVA Moodle utilizados pela instituicdo durante o ERE. O
presente artigo, portanto, discute o assunto em cinco secdes, apresentando os con-
ceitos de EaD e de ERE; a utilizacdo de um AVA; o referencial tedrico bernsteiniano;
a pesquisa e seus resultados.

EDUCACAO A DISTANCIA E ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

A modalidade EaD comecou a se desenvolver no Brasil no inicio do século XX,
associada ao crescimento do ensino via correspondéncia. Com o passar dos anos e o
avanco tecnoldgico, essa forma de ensino passou por transformacdes, sendo dissemi-
nada por meio de radio e televisdo, e hoje € amplamente acessada por computadores
e smartphones, conforme menciona Alves (2010, p.4). Contudo, o autor ressalta que
apenas nas décadas de 1980 e de 1990 a modalidade comecou a dar os primeiros pas-
sos para se consolidar no Brasil. Foi em 1992, com a criacdo da Universidade Aberta de
Brasilia, referéncia na Educacdo a Distancia no Ensino Superior, e em 1996, por meio
da insercdo da EaD na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que se
evidenciou a permanéncia da modalidade no pais. Atualmente, com as alteracdes na
legislacdo, o documento que assegura a Educacdo a Distancia é o Decreto n? 9.507, de
25 de maio de 2017,
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Art. 12 Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia a mo-
dalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos proces-
sos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e tecnolo-
gias de informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas
de acesso, com acompanhamento e avaliacdo compativeis, entre outros, e
desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da edu-
cacdo que estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017, on-line).

Segundo Alves (2011, p.90) torna-se “ cada vez mais crescente a oferta de cur-
sos formais e informais através da modalidade de Educacédo a Distancia”. No Brasil,
de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) e pelo Ministério da Educacao (MEC), entre 2011 e 2021, o numero de
alunos matriculados no Ensino Superior a Distancia aumentou 474%, chegando a
62,8% do total de ingressantes em cursos superiores de graduacado (BRASIL, 2022).
O crescimento da Educacao a Distancia nos ultimos anos, impulsionado ndo so pela
pandemia, mas também pela sua flexibilidade em termos de tempo e espaco.

E fundamental reconhecer o papel crucial da EaD na sociedade brasileira, pois
essa forma de ensino € a Unica que permite que estudantes que residem em areas
remotas ou que ndo tém acesso a horarios tradicionais de aula possam aprender.
Além disso, é relevante destacar que o Ensino Remoto Emergencial (ERE) ocorreu
por meio de plataformas digitais, especialmente em Ambientes Virtuais de Apren-
dizagem (AVAs), como as conhecidas plataformas Moodle e Blackboard.Essas fer-
ramentas possibilitaram aos docentes um espaco de interacdo com os alunos, in-
serindo materiais de aulas, propondo atividades e avaliacdes, ministrando aulas
ao vivo (sincronas) e disponibilizando aulas gravadas (assincronas), entre outros
recursos.

De modo geral, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) tomaram a iniciativa
de selecionar o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) que melhor se adequas-
se as suas necessidades e capacidades de oferta do ensino remoto.Contudo,ndo é
apropriado afirmar que o ERE se baseia nas mesmas caracteristicas estruturais e
dindmicas da Educacdo a Distancia.Embora ambas as modalidades sejam realiza-
das online, com distanciamento fisico e recursos digitais, elas nao podem ser con-
sideradas equivalentes. Isso se deve ao fato de que a Educacdo a Distancia (EaD)
é reconhecida como um formato de ensino, em que “professores e alunos j& estao
cientes de como serd sua evolucdo desde o inicio do curso” (CARVALHO; OLIVEI-
RA; SANTANA, 2022, p. 55).

O ERE, como o préprio nome sugere, surgiu como uma alternativa de urgéncia
para substituir as aulas presenciais. Nesse contexto, as metodologias aplicadas ao
ensino presencial foram adaptadas ao formato remoto, incluindo “o acompanha-
mento sincrono das aulas, o aprendizado simultaneo, um planejamento considera-
do emergencial e o suporte ao aluno” (PEINADO et al. 2022, p.5). Além disso, devi-
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do a sua natureza inédita, os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs) usados
no ERE ndo apresentaram um padrao especifico de operacéo.

Por outro lado, a Educacao a Distancia é estruturada, contando com recursos das
Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacéao (TDICs), disponiveis para que o estu-
dante possa fazer uso deles quando puder, criando uma flexibilidade no processo de en-
sino e aprendizagem. A modalidade torna-se “extremamente abrangente, conseguindo
acompanhar e estruturar cursos de diversas areas do conhecimento” (ALVES et al., 2020,
p.3). Outra diferenca muito explicita entre as duas citadas anteriormente consiste nos
docentes que atuam na EaD, que comumente apresentam alguma formac¢do no uso das
TDICs. J& os que precisaram se submeter ao ERE, em sua maioria, tiveram contato com
as ferramentas de ensino digitais pela primeira vez durante o periodo da pandemia e nédo
tiveram nenhuma formacao para desenvolver as aulas remotas (GESTRADO, 2020, p.21).

Uma pesquisa feita por Barcellos et al. (2020) mostra que a maioria dos professo-
res entrevistados relatou que o uso das tecnologias foi desafiador. Além dos problemas
tecnoldgicos, o ERE também foi afetado pelos problemas emocionais dos envolvidos,
especialmente decorrentes do momento pandémico; muitos docentes afirmam que se
sentiram mais desanimados por conta da soliddo e sobrecarga advindas do ERE, con-
forme apresenta a pesquisa de Souza (2021).

O AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

O Ensino Remoto Emergencial apresentou-se como uma medida subita para que
a educacao ndo parasse durante a pandemia. Como foi a primeira ocorréncia, a meto-
dologia de ensino era inédita, ao passo que ampliou o interesse de pesquisadores da
area da Educacao, sucedendo na propagacdo de investigacdes académicas sobre a sua
realizacdo.Devido a pandemia de COVID-19, o ERE configurou uma maneira das insti-
tuicdes de ensino lidarem com o distanciamento fisico sem que os estudantes ficassem
prejudicados. Portanto, foi criado “para diminuir os impactos das medidas de isolamen-
to social sobre a aprendizagem” (CEFET-MG, 2021, on-/ine).A rapidez com que surgiu, a
influéncia do uso das tecnologias e da internet no processo de ensino e aprendizagem,
e o impacto da pandemia na educacdo nacional foram as principais razdes para que
surgisse o interesse em analisar a maneira como se estrutura o discurso pedagdgico em
um AVA, pois “tanto os docentes quanto os estudantes sdo afetados pelas repercussodes
dessa adaptacao acelerada” (Peinado; Meneghetti; Vianna, 2022, p.5).

A suspensdo das aulas presenciais foi determinada pelo Ministério da Educacédo
(MECQ), por meio da Portaria n° 343, de 17 marco de 2020. Inicialmente, essa medida foi
proposta para ser provisodria por apenas 30 dias, mas, a continuidade da pandemia fez
com que o MEC autorizasse a continuidade do ERE, com base na revogacao da Porta-
ria anterior e estabelecimento da Portaria n? 544, de 16 de junho de 2020. Nesse novo
documento, o MEC autoriza a “substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais, enquanto durar a situacao de pandemia do novo coronavirus” (BRASIL, 2020,
on-line). No ambito do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo
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(IFSP), instituicdo de ensino na qual a disciplina analisada nesta pesquisa foi ofertada, a
oferta do Ensino Remoto Emergencial ocorreu pelas Portarias n? 2.336, de 26 de junho
de 2020; n? 2.337, de 26 de junho de 2020; e, n? 2.353, de 29 de junho de 2020. Por meio
de uma Nota Técnica, a Reitoria anunciou que o ERE ja estaria em funcionamento nos
campi do estado, evidenciando que o IFSP estava

[..] fazendo uso do Ensino Remoto Emergencial que, em fun-
cdo da excepcionalidade imposta pela pandemia do novo co-
ronavirus - COVID-19, trata de adaptar a metodologia de en-
sino para que, onde seja possivel, a carga hordria do curso de
modalidade presencial seja cumprida a distancia (BRASIL, 2020, p.1).

Apesar de terem sido medidas cuidadosamente elaboradas, evidenciou-se a rapi-
dez do processo de autorizacdo e execucao do ERE, considerando a situacdo do mo-
mento, e seu impacto no ensino e na aprendizagem durante a pandemia, como se veri-
ficou nos estudos apresentados.

O CODIGO NO DISCURSO PEDAGOGICO

Basil Bernstein optou por estudar o modo como ocorre o discurso pedagdgico
para além de suas influéncias externas, juntamente da estrutura do discurso pedagdgi-
co no cerne do processo de ensino e aprendizagem. Para isso, apresenta trés conceitos
fundamentais em sua teoria: classificacdo, enquadramento e cddigo. Para o autor, esses
principios estariam na composicdo do discurso pedagdgico e seriam influenciados pelas
diferencas entre classes sociais. Questdes sociais, alids, sempre estardo presentes em
seus estudos, como afirma Gallian (2008),

Seus primeiros trabalhos sobre sociolinglistica causaram polémica ao tra-
tar das diferencas entre as classes sociais no que se refere a linguagem.
Neles, Bernstein estabelecia relacdes entre a divisdo social do trabalho,
a familia e a escola e analisava como tais relacdes influlam nas diferen-
cas de aprendizagem entre as classes sociais. (GALLIAN, 2008, p.240).

Bernstein apresenta, no contexto desses conceitos, a nocado de “fraco” e “forte”,
tdo somente representando a intensidade dos conceitos citados. Isto é, afirmar que uma
classificacao é forte ndo quer dizer que ela é a melhor estratégia para ser empregada no
ambiente escolar, mas que seu funcionamento ocorre de maneira mais consistente em
determinado ambiente de ensino e aprendizagem. Compreender esse ponto €& primor-
dial para entender a teoria bernsteiniana, pois o autor ndo propde qual seria o modelo
ideal de classificacdo, enquadramento e coédigo a serem colocados em pratica nas insti-
tuicbes de ensino. Isso fica evidente pela compreensdo de que toda escola, assim como
toda a relacdo entre ensino e aprendizagem, tem sua particularidade influenciada pela
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sociedade, histdria e cultura de onde estd localizada, e ndo existe um padrdo a seguir
para um ensino considerado perfeito.

Segundo Carvalho (2018), o conceito de classificacdo estd vinculado as rela-
cdes de poder, dividido em variacdes de fraca a forte. Uma classificacdo fraca é
aquela que apresenta essas relacdes, entre docente e estudante, por exemplo, me-
nos marcadas pelo distanciamento, sendo mais implicitas, como quando um docente
forma uma roda com as carteiras de uma sala de aula; nste momento, ndo ha sinais
visiveis do distanciamento entre professor e estudante, de quem tem mais ou menos
poder, ja que todos estardo no mesmo patamar ao se sentarem. Contrapondo isso,
a classificacdo forte delineia o poder de maneira muito explicita. Ainda pensando no
exemplo anterior, uma classificacdo forte existiria se a mesma sala de aula estivesse
com as carteiras enfileiradas, com a figura do professor sentado diante de todos,
mostrando o lugar do aluno como apenas espectador e do professor como detentor
da fala e do conhecimento.

O enquadramento, por outro lado, relaciona-se ao controle, isto é, quem assu-
me o controle dentro de uma situacdo comunicativa (CARVALHO, 2018 p.63). Em um
enguadramento fraco, o adquirente participa ativamente do processo comunicativo.
Dentro de uma escola, por exemplo, esse enquadramento existe em uma situagao
em que o estudante participa e opina sobre os conteudos dados em sala de aula. E
o enquadramento forte é aquele no qual apenas o transmissor participa das deci-
sdes comunicativas. Para exemplificar, isso ocorre em uma sala de aula onde apenas
o educador decide sobre os conteldos a serem ensinados e conduz o processo de
transmissdo de conhecimento.

Ja para o conceito de cddigo, escolhido para ser o principal suporte para analise
tedrica do presente estudo, Bernstein apresenta dois tipos, que serao aprofundados no
decorrer do texto: o restrito e o elaborado. Conforme afirma Carvalho (2018), Bernstein

preocupa-se em entender de que maneira 0s principios de conhe-
cimento passam a compor o sistema da consciéncia sendo vei-
culados por formas de comunicacdo que estdo na base do pro-
cesso e que criam o codigo pedagogico (Carvalho, 2018, p.41).

Soares (1989) afirma que o cddigo bernsteiniano é circular, refletindo e regulan-
do a sociedade, embora traga criticas ao tedrico, pois ele possivelmente considerava
como “ruim” o cdédigo mais proximo da classe social baixa, como se pode evidenciar no
seguinte trecho: “a orientacdo modal das criancas de classe média ao longo dos trés
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contextos era elaborada, enquanto a das criancas de classe operaria baixa era restrita”
(BERNSTEIN, 1990, p.87)

Em consonancia com a pesquisa desenvolvida por Carvalho (2018), este estudo
sobre tecnologias digitais aplicadas a educacao,

[...] também implica a necessidade de andlise das relacdes sociais
de poder que se estabelecem no cerne das acdes pedagodgicas pro-
postas naquele contexto. Entende-se que esta pesquisa diz respei-
to aos codigos criados pelo processo de comunicacdo que estrutura
as praticas discursivas presentes nos recursos didaticos que utilizam
tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem. Tais co-
digos desempenham um papel central na teoria de Basil Bernstein
e representam “um principio regulativo, tacitamente adquirido, que
seleciona e integra significados relevantes, formas de realizacdo e
contextos evocadores”. Neste ponto, vale destacar a importancia
dada pelo autor ao aspecto relacional para analise dos coédigos, “o
codigo regula as relacdes entre contextos, através dessas, as relacdes
no interior de contextos” (lbid., p.29, grifos do original). Ao regular
relacdes entre e dentro dos contextos, o cédigo gera principios que
permitem a distincdo entre os contextos - principio de classificacao -
e principios que possibilitam criar e produzir relacdes especializadas
dentro de um contexto - principio de enguadramento. O primeiro
refere-se as relacdes sociais de poder e o segundo as disposicdes
de controle sobre as comunicacdes ocorridas nas relacdes pedago-
gicas locais, regulando a comunicacdo particularmente na familia e
no grupo de amigos. O fundamental “é que os cédigos sdo causados
pela relacdo social, expressam-na e ao mesmo tempo a regulam”. Os
codigos se apresentam de acordo com as diferencas pertinentes as
relacdes de classe e de poder marcadas na divisdo social do trabalho
- codigo restrito e coédigo elaborado (CARVALHO, 2018, p.62).

Uma das caracteristicas do cddigo restrito é o seu aspecto previsivel, estruturado
pela parte lexical (palavras e a gramatica) mais simples, apesar de elementos extra-
linguisticos também compdrem esse tipo de cddigo, como a entonacdo, os gestos, as
expressoes faciais, entre outros. Também ¢é perceptivel que o cddigo restrito ndo traz
profundidade. Ele é raso, além de ser “concreto, descritivo e narrativo” (BERNSTEIN,
1971, p.59), como a linguagem utilizada na propria internet. Geralmente, esse cddigo
estd atrelado ao uso pela classe trabalhadora.O autor apresenta, como um exemplo de
codigo restrito, uma mae que conta uma histdéria aos seus filhos;a partir da figura mater-
na, ha um principio para outro traco caracteristico: a compatibilidade social. Para que
haja um discurso que seja imediato, breve e previsivel, os participantes precisam ter uma
relacdo de proximidade para saber os interesses e assuntos que tém em comum com o
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outro, como um casal que tem um longo relacionamento (BERNSTEIN, 1971, p.59), tra-
zendo uma perspectiva subjetiva ao cdédigo - principal aspecto de composicdo do co-
digo restrito. Opondo-se ao cddigo restrito, o codigo elaborado é universal, individual e
formal com um léxico € mais complexo e organizado, além de ser caracterizado pelo uso
de oracdes subordinadas adverbiais, de preposicdes, de verbos na voz passiva, de adje-
tivos e de advérbios (SOARES, 1989). Ademais, pode-se considerar que esses codigos

[..] sdo explicitos, apresentando um alto grau de plane-
jamento em que a atencdo do ouvinte ndo ¢é considera-
da como certa. Dessa forma, os cdodigos elaborados cons-
troem seus significados por meio de principios mais gerais, que
sdo acessiveis apenas a certos grupos (SANTOS, 2003, p.41).

Da parte social, pode-se considerar que essa variante do codigo costuma ser usa-
da por pessoas pertencentes a classe média, que € “apresentada como “dominante”,
mas suas caracteristicas sdo definidas em termos da forma pela qual ela se reproduz
e se auto-regula” (POWER; WHITTY, 2008, p.121). Um exemplo é a prdpria linguagem -
formal e académica - utilizada por pessoas participantes do ensino superior.

SELEGAO DOS DADOS

O estudo buscou compreender o processo de ensino e aprendizagem durante o
Ensino Remoto Emergencial ocorrido em uma disciplina ofertada no Ambiente Virtual
de Aprendizagem Moodle, a partir da seguinte pergunta problematizadora: qual foi o
codigo predominante transmitido pelo discurso pedagdgico durante o ERE? Poste-
riormente, na fase da pesquisa empirica, delimitou-se o material que seria analisado,
decidindo que a andlise concentrar-se-ia em dezesseis aulas disponibilizadas por uma
disciplina do curso de Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa3, no AVA Moodle do
IFSP (Campus Cubatao), visando especificamente o estudo das atividades académicas,
foruns de discussao e o material didatico autoral - textos e videoaulas. Por fim, foi ela-
borada uma planilha com base no conceito de cdédigo pedagdgico, considerando suas
variantes relativas ao cddigo elaborado e ao cddigo restrito. Cada material selecionado
era analisado e vinculado a um dos conceitos de cddigo, de acordo com suas caracteris-
ticas e o resultado era colocado na planilha. Realizou-se a contagem dos dados coleta-
dos com base nos resultados obtidos

O curso foi criado para ser totalmente presencial, ndo prevendo no Projeto Pe-
dagodgico do Curso (PPC) a existéncia de disciplinas que fossem ofertadas de maneira
semipresencial ou a distancia. Todavia, por conta da pandemia, as aulas nos anos de
2020 e 2021 foram realizadas por meio do Moodle, um AVA utilizado pela instituicao
- caso gque ocorreu com a disciplina analisada. O AVA, da forma como foi configurado
no Moodle do IFSP, permitia que tanto o professor quanto o aluno tivessem um amplo

3 O nome da disciplina ndo ¢ citado por razdes ético-metodologicas (Apéndice A).
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acesso a ferramentas dentro da plataforma. Sobre seu uso pode-se destacar: comu-
nicacdo por meio de glossarios, foruns e chats; elaboracdo de avaliacdes, pesquisas e
guestionarios; submissao de trabalhos e atividades; entrega de notas e de feedbacks
etc. Essa gama de ferramentas possibilitou ao docente “pensar formas diferenciadas
para trabalhar os objetivos e conteudos” (BARROS, 2009, p.128).

A fim de identificar o discurso pedagdgico no ensino remoto emergencial, mais es-
pecificamente o cddigo utilizado na comunicacao, efetuou-se uma andlise dos materiais
hospedados na disciplina de Lingua Portuguesa, no Moodle AVA utilizado pelo IFSP du-
rante a pandemia de COVID-19. Para isso, foram observadas as dezesseis aulas relativas
ao semestre letivo disponibilizadas na plataforma da disciplina, tendo como enfoque
trés atividades, dez foruns, dois textos e quatro videoaulas, totalizando dezenove mate-
riais para o estudo. Optou-se por utilizar, dentro da analise, apenas os materiais autorais,
desconsiderando textos e videos de terceiros.

Apods a organizacdo do que seria analisado, foram delimitados quais aspectos dos
codigos seriam considerados. Seria um cddigo elaborado aquele que apresentasse, na
maior parte do material, oracdes subordinadas, adjetivos, advérbios, conjuncdes, e ver-
bos na voz passiva. O cddigo restrito seria 0 que demonstrasse ter, em sua maioria,
frases simples, afirmacdes/perguntas, verbos no imperativo, informalidade e repeticdes.

ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS DA PESQUISA

Com base no conceito bernsteiniano de codigo pedagdgico - que conforma as relacdes
pedagodgicas segundo questdes mais amplas ligadas ao poder e ao controle da sociedade,
estabelecendo relacdes entre micro interacdes comunicativas escolares e macroestruturas
sociais - e na instabilidade emocional produzida pelo periodo pandémico, considerou-se
o codigo elaborado com certo destaque no processo de comunicacdo que estruturou as
praticas discursivas durante a aplicacdo da disciplina em estudo, no periodo de ERE. A
analise do discurso pedagdgico, especificamente do cddigo, foi construida considerando o
mapeamento das praticas didaticas realizado utilizando-se os materiais disponibilizados no
Moodle,identificando-se o discurso pedagdgico veiculado a disciplina, isto é, o cédigo pre-
dominante comunicado no discurso pedagdgico do processo de ensino e aprendizagem.

Apods o tratamento dos dados resultantes da pesquisa, conforme metodologia
apresentada, evidenciou-se que*:

e 100% das atividades apresentaram um codigo restrito;
e 10% dos féruns revelaram caracteristicas de um codigo elaborado;

e  68% do material disponibilizado no AVA enquadrou-se no conceito de cédigo
restrito;

e 50% dos textos apresentaram aspectos de um cddigo elaborado e 50%, de um
codigo restrito;

4 A maneira em que se chegou a esses resultados ¢ apresentada na tabela do Apéndice B. Essa tabela ndo esta completa por
aspectos éticos, que evidenciariam a disciplina analisada.



Praticas Inovadoras da Educacao

« 100% das videoaulas enquadraram-se no cédigo elaborado.

O tipo de material que mais apresentou esse tipo de cddigo foram as atividades,
onde todas tiveram caracteristicas de um cddigo restrito. Isso se deu pela presenca
constante de verbos no imperativo, sendo perceptivel no trecho: “Grave a sua atividade
e envie apenas o link nas respostas”. Os verbos “grave” e “envie” ddo ordens e orienta-
cbes positivas que partem do docente para o discente.

Outra ferramenta que também apresentou a predominancia de aspectos do cdodi-
go restrito foram os féruns - nos quais apenas um foi considerado como cdédigo elabo-
rado. Essa constatacdo deu-se pelo fato de esse conteldo apresentar, diversas vezes,
frases muito simples, utilizacdo apenas de perguntas ou de afirmacdes, uso de verbos
no imperativo com marcas de informalidade. Isso fica explicito em: “O que acha de dar
uma parada e ‘refrescar a cabeca’?; [...] faca um resumo sobre o filme que vocé assistiu.
Escolha um deles na lista e divirta-se!”. Além de trazer uma linguagem mais simples e
cotidiana, percebe-se a presenca de girias.Nos textos, por outro lado, ndo houve predo-
minio de nenhum dos cdédigos. Em um dos materiais, foi possivel perceber a presenca
de oracdes subordinadas, configurando-se em um cddigo elaborado, tal como em: “é a
regido onde estdo localizados os sons”. Contudo, também se evidenciou a existéncia de
frases mais simples e com repeticdes, considerando-se um codigo restrito. Contrapon-
do aos outros conteudos, foram nas videoaulas que o cdédigo elaborado se estabeleceu
com primazia. Todas as aulas apresentaram caracteristicas presentes nesse tipo de codi-
go, como a utilizacdo de oracdes subordinadas, adjetivos, advérbios, conjuncdes e ver-
bos na voz passiva. Apesar de ter marcas de oralidade, como a contracdo de palavras,
como o “ta”, a linguagem formal predominou nesse material.

Apesar da formalidade que a linguagem académica carrega, pode-se evidenciar que
o codigo elaborado ndo foi o mais utilizado no Ambiente Virtual de Aprendizagem no
contexto da disciplina analisada. A motivacdo pode ser vasta, desde aspectos ligados a
influéncia do universo da internet, até os transtornos emocionais causados pela pandemia
gue exigiram outros niveis de proximidade entre os agentes.O fato de o Ensino Remoto
Emergencial apresentar uma linguagem mais facil durante um periodo critico, transparece
a capacidade de adaptacdo que atravessa historicamente a educacéao, isto é, de recontex-
tualizacdo - e, o discurso pedagodgico € um discurso recontextualizador, pois

[...] aquilo que é reproduzido na escola pode ainda estar sujeito a prin-
cipios recontextualizadores vindos do contexto especifico da escola e
relativos a eficacia do controle externo sobre a reproducdo do discurso
pedagodgico oficial [...]. Na pratica, o texto se transforma em contelido
especial de acordo com a idade dos alunos, a organizacdo da escola, a
organizacao das disciplinas e as demais condi¢des locais, que incluem
as condicdes de preparo dos professores (Sampaio, 1998, p.287).
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Em conformidade com outros estudos que utilizaram a mesma proposta tedrico-
-metodoldgica (CARVALHO, 2018), a pesquisa permite afirmar que a predominancia
do codigo restrito, caracterizado no ERE da disciplina, foi um fator limitante de expres-
sdo das diferencas individuais dos discentes. Nesse sentido, considerando a presenca
hegemobnica do cddigo elaborado nas videoaulas ofertadas, € possivel conjecturar a
existéncia de diferencas com relacdo a oferta da disciplina na modalidade presencial,
facilitadoras de uma construcdo verbal e troca de simbolos individualizados ou pessoais
durante o processo de ensino e aprendizagem de licenciados em Letras.

Como demonstraram os resultados, as caracteristicas do discurso pedagodgico -
da maneira como proposto por Bernstein - também foram evidenciadas no ERE da dis-
ciplina ofertada pelo IFSP - Campus Cubatao.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo constatou que as caracteristicas reguladoras do discurso pedagdgico
ndo sao exclusividade de um ensino presencial. O Ensino Remoto Emergencial, apesar
de recente e inédito, apresentou aspectos coerentes acerca do cddigo utilizado nos
conteudos apresentados no AVA Moodle. A analise dos dados possibilitou confirmar a
hipdtese levantada inicialmente pelo estudo, ou seja, com base no levantamento biblio-
grafico realizado, assim como considerando a literatura estudada, acreditava-se que a
reflexdo do docente sobre o poder e o controle social - presentes nas praticas didaticas
em sala de aula, associados ao uso da tecnologia - poderiam tornar-se instrumentos de
transformacdo da sua propria pratica docente.

Os resultados sao instigadores para pesquisadores interessados em desenvolver
novos estudos que avancem na discussdo sobre a tematica. Sobretudo pesquisas vol-
tadas para o entendimento das razdes e dos contextos socioeducacionais em que o
coddigo mais complexo, sempre vinculado ao ambiente académico, é substituido, por um
codigo mais simples na estruturacdo do discurso pedagdgico, visto que essa linguagem
mais objetiva geralmente é a utilizada em meios digitais (SCHIER, 2008, p.81).

Por fim, almeja-se que os resultados obtidos sejam de interesse para docentes e
discentes que utilizam AVAs no processo de ensino e aprendizagem a distancia, assim
como para o desenvolvimento de futuras pesquisas sobre a estruturacdo do discurso
pedagodgico em torno da tematica - além da analise do cddigo, esta pesquisa pode insti-
gar a analise de outros assuntos pertinentes ao discurso pedagdgico bersteiniano, como
a classificacdo e o enquadramento.
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